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El presente disefio curricular esta organizado de la siguiente manera:

eCampo de la Formaciéon General
eCampo de la Practica
eCampo de la Formacién Especifica

eEspacios de Definicién Institucional

La propuesta de contenidos enunciada no supone una prescripcion, la
intencién es brindar a los docentes y a las instituciones orientaciones, ejes de
contenidos que sirvan como criterios para la organizacién de desarrollos
curriculares institucionales.
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PRESENTACION

Los disefios curriculares para la formacion inicial en Educacion Inicial y Educacion
Primaria constituyen una propuesta acorde con las finalidades, estructura, deberes y funciones
del sistema educativo segtin lo expresan la Ley de Educacién Nacional N° 26.206 y Ley de
Educacion Provincial N° 6.876.

La Ley de Educacién Provincial sefiala: “El sistema educativo provincial tendrd como
finalidad transmitir el capital cultural socialmente reconocido a los habitantes de la provincia
mediante los Disefios Curriculares Provinciales que se elaboren en base a los Disefos
Curriculares nacionales y las normativas que se dicten para tal fin”

Uno de los fines y objetivos de la politica educativa es: “Fortalecer la identidad provincial
como parte de la identidad nacional, basada en el conocimiento de la historia, la cultura, las
tradiciones argentinas y de las culturas de los Pueblos Originarios, en el respeto de las
particularidades locales, abierta a los valores universales y a la integracién regional y
latinoamericana” . En este sentido, el presente disefio propone como rasgo identitario el
tratamiento transversal de la problemaética de la ruralidad y la interculturalidad.

La identidad dada al curriculum desde las modalidades ruralidad e interculturalidad
interrelacionadas se gest6 a partir de un proceso de construccién colectiva en el que el aporte de
los sectores rurales, de las comunidades indigenas y de otros actores del ambito académico
vinculados a estas realidades, fueron fundamentales. Este nuevo enfoque pedagdgico aspira dar
lugar a una revalorizacion y rescate de las culturas indigenas y de los contextos rurales,
predominantes en la provincia, en el marco de una sociedad pluralista donde se busca garantizar
el respeto, el intercambio mutuo y la autoafirmacién identitaria.

La pertenencia a la ruralidad es una caracteristica sobresaliente de nuestra realidad
educativa ya que aproximadamente el 80% estdn en contextos y son plurigrado. Por eso,
preguntarse sobre qué se entiende por rural, su conformaciéon histérica y la constituciéon de
subjetividades en los ambitos rurales, entre otros multiples y complejos abordajes posibles, son
algunos contenidos necesarios para la formaciéon de docentes, que habran de ejercerse
indefectiblemente en un mapa jurisdiccional mayoritariamente rural.

La educacion intercultural en la provincia se basa en el reconocimiento y revalorizacién de
las comunidades indigenas y, con ello, la aceptacion de su cosmovisiéon del mundo, sus valores,
sus expresiones artisticas y fundamentalmente, de su lengua: el quichua.

La concepcion de integracién que a continuacién se transcribe, refleja la intencién de este
disefio:

“Integracion es un término en el que cohabita mds de una concepcion y que corre la suerte de otras
categorias de pensamiento bajo las cuales viven desde concretos hechos historicos hasta compromisos éticos
y sentidos epistemoldgicos de muy distinto tipo y grado.

Como sea que se encuentre el estado de diferencias de este pensar categorial y hacer politico, la
tendencia comiin los agrupa en la idea de que Integracion -INTEGRATIO- es constituir un todo. Proceso
dindmico multifactorial que supone que gente que se encuentra en distintos grupos- etnias, inmigrantes,
colectividades, religiosos - se retine bajo un mismo objetivo o precepto.(...)

Lograr la integracion social dentro del pais para potenciar a la Nacion y asegurar mejores
condiciones de vida para sus habitantes, constituir ciudadania, en suma, en tiempo de globalizacion, es un
proposito dificil entre los cometidos del Estado, pensar la Integracion en términos de equidad, justicia y de
oportunidades postergadas.

Por tanto en el caso de la implementacion de condiciones que hagan posible la Integracion social y en
el logro de resultados, no existen unanimidades. En eso si gravitan las diferencias, de sentido y de
compromiso...” (Lic. Gladys Loys)

Consecuentemente, estas problemadticas se plantean como propuestas de inclusion
ineludible que constituyen ejes estructurantes de un curriculum de formaciéon docente
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innovador, que contextualizado en las caracteristicas especificas de la jurisdiccién, apuesta a una
formacién que aporta al desarrollo de conocimientos y capacidades para mediar en la
construccion de un proyecto comun, pluriétnico y pluricultural.

En este sentido, el presente disefio aspira a que los docentes:

-Conozcan que los complejos y profundos procesos sociales de la sociedad global actual
requieren de propuestas pedagodgicas flexibles que sean capaces de propiciar la articulaciéon de
los saberes de las comunidades locales y las de los Pueblos Originarios, vitales para la
comunidad local, con los conocimientos complejos necesarios para la incorporaciéon en la
sociedad actual.

-Se comprometan para que la escuela cumpla el papel de articulador simbélico, materialice
en organizaciones, dé sentido a los intercambios, propicie un justo espacio para la
heterogeneidad y posibilite mayores grados de equidad.

Finalmente, es fundamental considerar que sin una formacién en la problematica de la
ruralidad y la interculturalidad, los docentes volveran a intervenir con las mismas
representaciones, con las que contintan postergando la realizaciéon del proyecto comun e
inclusivo.
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DIAGNOSTICO GENERAL DE LA PROVINCIA DE SANTIAGO DEL ESTERO

La provincia de Santiago del Estero es la que tiene mayor cantidad de poblacién rural del
pais, siendo el porcentaje de habitantes que reside en zonas urbanas (65 %) muy inferior al
promedio regional (78 %), y, mas aun al nacional (89 %). La vasta extension territorial y el alto
grado de ruralidad se concretan en una desigual distribucion de los indicadores socio-
econémicos en donde las zonas rurales mas alejadas presentan las peores cifras.

Segun los datos del Censo Nacional de 1.991 (INDEC), el 38 % de la poblacién vivia en
hogares con NBI (necesidades basicas insatisfechas), cifra que superaba a la media de la region
(33 %) y a la media del pais (20 %). Hacia 2001, la provincia siguio la tendencia general y redujo
este indice en un 18 %, disminucién mas pronunciada que la regional (18 %) y la nacional (11 %).

No obstante esta variacién favorable, la provincia es la cuarta con mayor cantidad de hogares con
NBL

Por otra parte, cabe aclarar que teniendo en cuenta un estudio realizado por el Ministerio
de Educacién de la Nacién (Mapa socio-educativo de la provincia de Santiago del Estero, Serie de
estudios especiales Documento N° 5, MECyT, 1999), la distribucién de los indicadores mencionados
se diversifica en el interior de los veintisiete departamentos que componen la provincia,
poniendo de manifiesto la profunda desigualdad interna de la estructura provincial. En efecto, el
porcentaje de hogares con NBI, por ejemplo, va desde valores que rondan el 22 % en las ciudades
mas grandes (Capital y La Banda) hasta el 60 % en areas rurales que poseen los indices mas altos
de pobreza. Lo mismo ocurre con los demds indicadores, que dan cuenta, tanto de la
conformacién socio-econémica como de la propiamente educativa. Esta caracteristica se suma al
alto grado de concentracion poblacional (45 %) en las dos ciudades mencionadas, seguidas por un
conjunto de cuatro departamentos que retinen alrededor del 5 % cada uno (Rio Hondo, Choya,
Robles y General Taboada) y, finalmente, la poblacién restante se distribuye en los otros veintitin
departamentos.

En relacion a la tasa de empleo, para el afio 2002 la provincia se ubica como la tercera con
menor desempleo del pais. Una posible explicacion puede realizarse sefialando dos cuestiones:
por un lado, el bajo nivel de participacion laboral, y por el otro, la importante oferta de empleo
publico que sostiene la provincia y que se evidencia como principal mecanismo de construccion
del poder. De esta forma, Santiago del Estero es la segunda provincia del pais con mayor
cantidad de empleados publicos cada cien empleados del sector privado.

La provincia, segtin datos del 2001, con 806.347 habitantes, se ubica como la doceava con
mayor cantidad de poblacién del pais. Si bien, tiene una trayectoria de escaso o incluso regresivo
crecimiento demografico, la variacion que se observa entre las dos tltimas ondas censales de 1991
y 2001, evidencia un aumento poblacional el 20 %, muy superior al crecimiento del pais (12 %).
Frente a estas variaciones, se exhibe como la que mas ha incrementado el porcentaje de habitantes
en edad escolar del pais (situdndose como la quinta con mayor porcentaje), demandando un
esfuerzo extra la inclusién de estos nifios dentro del Sistema. En este contexto, la tasa de
analfabetismo (6,6 % en 2001), ubica a la jurisdiccién como la quinta con mayor porcentaje de
poblacién analfabeta del pais. Al mismo tiempo, la tasa neta de escolarizacién, segin datos de
2001, la sitta por debajo de la media del pais, en todos los niveles educativos. En efecto, es la
quinta con menor tasa de escolaridad para el Nivel Inicial, la tercera con respecto al Nivel
Primario y la que menos escolaridad ostenta en la Educacion Media.

Contexto social, laboral y cultural de Santiago del Estero

Para introducir la cuestién de la estructura social y su relaciéon con las caracteristicas del
mundo del trabajo en la provincia de Santiago del Estero, se considera pertinente hacerlo a través
de la siguiente expresion de Georg Allen “Si la vieja imagen de las pautas de desigualad era la de
estratos geologicos con una capa superpuesta a otra, con una “falla estructural” entre la clase obrera y la
clase media, la nueva imagen es mds bien un mosaico, en el cual los colores reaparecen en lugares
diferentes. En este nuevo contexto las estadisticas nacionales acostumbran ser positivamente erroneas,
porque suprimen variaciones reales a favor de una uniformidad irreal. Estudios detallados basados en
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mercados locales de trabajo, que muestren la distribucion de las formas de trabajo e indiquen los procesos
econdmicos y sociales subyacentes, nos ayudardn a fomentar nuestra comprension del mosaico”.

A partir de lo expuesto, se puede sostener que el sistema de estratificaciéon de Santiago del
Estero es, simultdneamente, semejante y diverso del modelo genérico imperante en la Argentina.
Las semejanzas se concentran, sobre todo, en la significacion cuantitativa de los sectores medios,
lo que a menudo se sefiala como un matiz distintivo del pais con respecto a otras sociedades
latinoamericanas; en tanto que las diferencias se localizan en la magnitud, composicién y
diferencias en la significacion de los estratos altos, y en los origenes y bases socio-ocupacionales
de las capas medias. En cuanto a los sectores populares santiaguefios lo primero que se puede
postular es que en su conformacién adoptan una pauta mas latinoamericana que argentina, con
claro predominio campesino en el medio rural, y de trabajadores informales y precarios en la
ciudad.

Las clases altas tradicionales santiaguefas, en cambio, no pudieron o no supieron encontrar
su insercion y colapsaron econémica y socialmente: esto hizo que perdieran su poder de
interlocucién, es decir, de representantes socio-politicos del conjunto de la sociedad provincial
frente a los poderes centrales. Asi, de la ctspide del sistema de jerarquias sociales fueron
desplazadas y reemplazadas sucesivamente por sectores vinculados a la actividad forestal, a
actividades financieras y de intermediacion, y, en afios mas recientes, por una alianza de sectores
politicos y contratistas del Estado. La aristocracia verndcula abandoné o resigné un espacio de
poder que fue -y es- ocupado por una constelacion de elites cambiantes.

En cuanto a la relacién entre la diferenciacion y "visibilidad" de los estratos sociales, se
observa que el 4rea urbana de Santiago del Estero comprende una superficie considerable y una
poblacién aproximada de 300.000 habitantes, sin embargo no se advierte la existencia de estratos
residenciales claramente diferenciados, entre los cuales resulte notoria una zona caracteristica de
concentraciéon de viviendas y servicios tipicos de los estratos mds acomodados. No hay,
estrictamente hablando, ni "barrios caros", ni un segmento de arquitectura sefiorial, sino, mas
bien, relativa exigtiidad de viviendas de lujo e imbricamiento de las pocas existentes en muchos
barrios de la ciudad: podria llegar a decirse, como juicio de categorizacién social que muchas
veces ha sido pronunciado, que en Santiago "estd todo mezclado". Y algo de razén habria en
dicho juicio, en la medida que la sociedad santiaguefia es, al mismo tiempo, desigual y
homogénea: hay distancias sociales, pero, también, difusién de similitudes en restricciones, sobre
todo, econémicas. El ingreso per capita en Santiago del Estero, al menos desde 1960 hasta la
actualidad, se sitda normalmente en un tercio del promedio nacional (en 1997 alrededor de 7.800
dolares para el pais, y cerca de 2.400 para la provincia), pero si se considera la distribucién del
ingreso de la poblacién urbana ocupada y se toma en cuenta los dos deciles correspondientes a
los mayores perceptores, se observa que la proporcién de los ingresos de las familias mas ricas de
la provincia ya no equivale a un tercio, sino un quinto de los ingresos de las mismas familias de,
por ejemplo, Cérdoba, Mendoza o el Gran Buenos Aires.

Por otro lado, la escasez de los sectores medios en el nivel rural en Santiago del Estero
resulta marcada: la estructura productiva agraria tradicional dicotomiza el medio social, y de tal
forma hay un claro predominio de la gran propiedad, por una parte, y de una considerable masa
de campesinos y trabajadores precarios y/o sin tierras, por otra. No se advierte la existencia de
un estrato consolidado de productores de tipo granja, que tenga la relevancia cuantitativa y social
que posee ese segmento en otras regiones de la Argentina, si bien cabe sefialar que su presencia
ha comenzado a insinuarse a partir de la década del 70, particularmente en el 4rea de riego del
Rio Dulce.

En el nivel urbano es, en cambio, cuantiosa y polifacética la presencia de los sectores
medios, en los que quizas un criterio de diferenciacién interna podria ser establecido segtn los
distintos tiempos o momentos histdricos de consolidacién: asi podriamos encontrar, sobre todo
en la ciudad de Santiago del Estero, antiguas y nuevas clases medias.

Las primeras estarian conformadas, entre otros componentes, por restos de familias
aristocraticas que han padecido un procesos de erosiéon patrimonial tanto fisica como social, por
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ciertos profesionales (v. g. dinastias judiciales), por antiguas familias vinculadas al comercio y la
intermediacién, y -hasta la década del 70- por estratos superiores de la conduccion del Estado
(dinastias burocraticas). La vieja clase media que, ante la extrema disminucién ya sefialada de la
clase alta tradicional, actia y es reconocida a menudo como el estrato superior visible de la
piramide social, tuvo pautas de localizacién espacial indiscutibles -siempre "dentro de las cuatro
avenidas'-, posee distantes -reales o imaginarios- parientes que hayan actuado en episodios
institucionales del siglo pasado, algtin recuerdo de veraneos pasados en algo como asi como una
estancia en el interior de la provincia, practica dentro de lo que es posible -que es poco- pautas de
matrimonio socialmente endogémicas, e interacciona en determinados ambitos de articulacion de
intereses: el Jockey Club, el Golf Club, el poder judicial, la Facultad de Derecho de la Universidad
Catolica.

La "nueva clase media", cuantitativamente mucho mas significativa que la anterior, es el
resultado de diversos procesos acontecidos en los tltimos cuarenta afios y, a diferencia de los
sectores medios tradicionales en cuya conformacién también intervienen diversos tramos de
actividades vinculadas al sector privado, su surgimiento estd de un modo determinante
sustentado en la expansion del sector ptblico originada en un complejo de causas demogréficas,
econémicas y sociopoliticas. La nueva clase media estd, entonces, conformada primordialmente
por la masa de empleados publicos, alrededor de un tercio de la poblacién econémicamente
activa (PEA) urbana, directamente insertos en la administracion estatal o en actividades conexas
en la educacion, la salud y la seguridad.

En cuanto a sus actitudes y valores, ambas fracciones en que hemos dividido las clases
medias en algunos aspectos exhiben homogeneidad y, en otros, notorias diferencias. Similares
son, por ejemplo, sus comportamientos reproductivos y su valoracién de la educacién: en ambos
casos el tamafio medio de los hogares se contrae, sea por internalizacién de pautas urbanas, sea
por adentramiento de imagenes de estilos familiares, y también, en los dos casos, se pondera Ia
significacion de la instruccion formal como mecanismo favorecedor de la movilidad social.

Atn no se dispone de la perspectiva necesaria para analizar, en profundidad, los efectos
sobre la estructura social de la politica econémica aplicada en el periodo reciente, pero existen
diversas evidencias de un proceso de concentracién de ingresos que ha aumentado la
desigualdad social en niveles antes no conocidos en el pais. Dicho proceso implic6, entre otros
resultados, la aparicion de una nueva categoria social de finales de siglo: los "nuevos pobres",
también conocidos como los "pobres por ingresos", esto es, importantes segmentos de las clases
medias afectados en sus condiciones de vida por el desempleo y la precarizacion laboral. Una
acabada presentacion de este fenémeno puede encontrarse en los aportes compilados por
Minujin (1993), especialmente, por su significacién sociolégica, el texto de Murmis y Feldman.

En el caso de Santiago del Estero, las evidencias empiricas las proporcionan los numerosos
casos de empleados publicos despedidos o acogidos a planes de "retiro voluntario", quienes junto
a otros sectores participaron en las jornadas del "santiaguefiazo" del 16 de diciembre de 1993, un
instructivo y singular "estallido social" con una muy alta participacion de sectores medios.

Es importante sefialar el rol que juega la educacién como factor de capilaridad social; en
realidad, en una sociedad de escaso dinamismo econémico como la santiaguefia, ésta posee una
gran incidencia para la movilidad ascendente, especialmente la participacién en la instruccion
universitaria y en los Institutos Superiores de Formaciéon Docente y Técnica, que si bien no
aseguran el desplazamiento automatico en la pirdmide social, lo favorece ostensiblemente,

Los sectores populares

La exanime clase alta santiaguefia ha ido perdiendo “espesor social” a lo largo del tiempo
hasta tornarse casi invisible. En tanto que en los sectores medios, cuya entidad clasificatoria posee
diversos elementos de naturaleza residual, en su segmento cuantitativamente méas significativo -
el que ha sido denominando como "nuevo"- se encuentra claramente relacionado con el sector
estatal, ya sea directamente a través del empleo publico o en actividades vinculadas a la
circulacién de fondos publicos. Por su parte, el perfil de los sectores populares estd marcado por
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la pobreza y la precariedad que ofrecen referencias indiscutibles sobre ellos. Si se toma en cuenta
el perfil laboral y las formas de actividad predominantes se justificarian postular que dichos
sectores en gran medida se corresponden con lo que se conceptualiza como sector informal urbano
(SIU) y sector tradicional rural (STR).

La primera nota podria consistir en sefialar que en Santiago del Estero, un area de minima
industrializacién y con escaso peso del sector privado en actividades econémicas dinamicas, una
alta proporcion de los estratos bajos, esta conformada por una constelacion de segmentos sociales
que no lograron insertarse en el sector pablico o que lo hicieron muy precariamente- Esto implica
postular que en una provincia, cuya economia formal -y la sociedad formal- est4 en gran medida
definida por el Estado, el estrato bajo de las ciudades, coincide en gran medida, con el sector
informal urbano. Motivos similares pero sobre todo, la pervivencia hegemoénica en el medio
rural de una estructura productiva y social sumamente tradicional, podria llevar a identificar casi
totalmente a los estratos populares de la campaifia con el sector tradicional rural.

Si se tiene en cuenta la ya acotada debilidad de la industria manufacturera, una visiéon de
los sectores populares urbanos en Santiago del Estero desde la perspectiva de la estructura
ocupacional, sefialaria que ellos cuantitativamente se concentran, sobre todo, en dos ramas de
actividad del terciario: el comercio y los servicios; y, en menor medida, aporta contingentes la
construccion.

Pero, en términos estrictos, los sectores populares urbanos no sélo estan integrados por los
grupos ocupacionales bajos; a ellos hay que afiadir una franja que en Santiago del Estero se
encuentra entre los mérgenes y fuera de la estructura ocupacional: basicamente, es una fraccién,
sobre todo la femenina y la que posee menores niveles de educacién, de aquellos inactivos que,
en realidad, son desempleados ocultos. Una estimacién de Zurita (1997, pag. 551) sefhalaba que
hacia 1994 habia en la provincia 36.000 desempleados ocultos; los desocupados abiertos eran
12.300 personas, pero cabe aclarar que esta ultima cifra corresponde a un momento en que
todavia no se habian disparado los niveles de desempleo.

Por su parte, los sectores populares rurales resultan mas nitidos o, al menos, mas estables.
A diferencia de los estratos bajos urbanos sometidos -sobre todo en la tltima década- a diversos
procesos de expansion, mutacion y recomposicion, los localizados en el nivel rural se presentan
como dotados de una mayor, por asi decir, rigidez, con pocos o escasos cambios productivos a lo
largo del tiempo. Esto también implicaria sefalar que la pobreza en el campo ha dejado pocas
areas sin cubrir, y se ha extendido tempranamente por diversas categorias conformando un
mundo social con muchas caracteristicas de dualismo. En este sentido, quizés, se podria afirmar
que el fenémeno de los "nuevos pobres" es casi exclusivamente urbano; en el campo quedarian
muy pocos contingentes que reclutar para el &mbito de la pobreza.

Ahora bien, ;cudles deberian ser los criterios para acotar los sectores populares en una
sociedad, en su conjunto "popular"; en la que estdn ausentes o muy atenuadas las fracturas
sociales de la modernidad? Porque en una estructura social en la que no se constata,
estrictamente hablando, la existencia de un estrato alto tradicional o convencional -al menos con
los atributos que normalmente se predican de él- y en la que es notoria la disminucién
cuantitativa y social de la clase obrera asalariada, resultan borrosos los perfiles conceptuales de
los sectores populares.

En la ciudad ellos son, entre otros, los albaiiiles, los vendedores ambulantes, los peones de
todo tipo -privados y publicos-, los trabajadores de pequefios talleres, multitud de asalariados y
cuentapropistas del comercio y los servicios (pequeios comerciantes de los barrios periféricos; la
“legion” de enfermeros, policias, reparadores y artesanos de todo tipo de cosas, etc.; trabajadores
domiciliarios intermitentes, modistas, reposteras, lavanderas, etc.) y, claro esta, el servicio
doméstico. Y en el extenso territorio rural santiaguefio son las familias de los campesinos
minifundistas, de los arrendatarios, los trabajadores golondrinas, los asalariados sin tierras, y de
la multitud de trabajadores en actividades rurales agropecuarias y no agropecuarias de
subsistencia.
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Pero tanto en la ciudad como en el campo, y més alla de la estructura ocupacional, mas alla
de los oficios y las diversas formas de actividad laboral, los sectores populares santiaguefios estan
también conformados por todos aquellos que no han logrado incorporarse al mercado de trabajo.
No son tan s6lo a quienes las encuestas de empleo detectan como desocupados o subempleados,
sino, también, aquéllos que se pueden caracterizar como desempleados ocultos.

Los estratos socio ocupacionales

Los menores niveles de autonomia y la fragilidad econémica de la provincia se manifiestan
en la magnitud del sector publico y, marcadamente, en la composiciéon de su sector privado
"formal"-

En Santiago del Estero es mayor que en la media nacional la incidencia del empleo estatal y
se registra una apreciable menor significacion del segmento privado formal. En este segmento, las
actividades en establecimientos "empresariales" -unidades con mas de cinco ocupados- es mucho
mas importante (46,6 %) en el contexto nacional, en tanto que en Santiago poseen mayor
relevancia las actividades microempresariales -unidades con hasta cinco ocupados-. Refuerza esta
imagen de precariedad laboral de la provincia la mayor incidencia que posee en ella el
cuentapropismo y, visiblemente, el trabajo familiar, que es considerada como la mas tradicional
de las categorias ocupacionales.

Trabajo artesanal

Es fundamental destacar la importancia de la produccién artesanal en la economia familiar
de los hogares rurales, y también los problemas que la caracterizan, en la provincia de Santiago
del Estero. La propensiéon a la asociaciéon es escasa, resultado de la falta de experiencia
organizativa. Por las caracteristicas propias del trabajo artesanal, basado en la idea de que uno
mismo lo hace todo, se tiende a rechazar en principio la idea de alguna forma de nucleamiento,
expresada muchas veces como una dificultad de “los otros”, dado que consideran que predomina
el egoismo, la competencia, y la desunién; en general, estas expresiones resumen la falta de
confianza en si mismos de personas y comunidades. La tnica asociacién en que se confia es la
basada en el parentesco.

En los pocos lugares donde han existido experiencias de organizacién, no existe una
memoria que las rescate o valorice. Ninguno de los emprendimientos asociativos impulsados -
casi exclusivamente en el ambito de la tejeduria- ha logrado anclarse en las comunidades de
artesanos, y ser sentido como propio. En todos ellos ha sido gravitante el estimulo externo,
proveniente de técnicos o no, bien inspirados por lo general, pero con un cierto grado de tutelaje
y con un conocimiento parcial de las modalidades de interacciéon y los valores de la poblacion
involucrada. No es una expresién inadecuada afirmar que esos intentos han sido vistos por los
actores de base como algo hecho desde afuera, que no acompafiaron su complejo pero
indispensable proceso de crecimiento. Es probable que por eso mismo se haya visto erosionada
su continuidad.

No obstante, la posibilidad de organizarse no s6lo no fue rechazada por muchos artesanos,
sino hasta mencionada espontdneamente como una via de salida a los problemas de
abastecimiento de insumos y la comercializacién. No cabe duda de que el asociativismo entre los
artesanos constituye un tema crucial para el desarrollo del sector, que en mayor o menor grado es
percibido como tal por los propios artesanos, pero acerca del cual existe todavia un conocimiento
limitado por parte de los distintos ambitos de gestion acerca de cémo promoverlo e
instrumentarlo exitosamente.

Parece claro, sin embargo, que un modelo intervencionista “de arriba hacia abajo”,
ejemplificado tipicamente por la cooperativizacién, presenta mas flancos que seguridades. La
experiencia asociativa llevada a cabo en la dltima década por distintos organismos en el sector
rural -en especial el Programa Social Agropecuario y el Programa Minifundio del INTA-
proporcionan argumentos a favor de formas de intervencién menos estereotipadas que el
“modelo cooperativo”, a menudo impuesto con mucha energia politica pero con muy poco
conocimiento practico de las condiciones sociales y culturales de las comunidades.
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Un error derivado de esos enfoques consiste en programar desde el escritorio los procesos
de institucionalizacion, sin respetar los tiempos de los grupos y sus procesos de crecimiento.
Existen en los sectores populares mas formas asociativas que las que una ley de personas
juridicas puede contener; muchas de ellas son eficaces y duraderas aunque nunca alcancen un
nivel de formalizacién acabada.

En el sector social en que se desenvuelven los productores del sector artesano es
indispensable contar con equipos técnicos locales sélidos técnica y conceptualmente, capaces de
respetar las identidades de los grupos de base y mdas impermeables al voluntarismo que
caracterizo la gestion en este &mbito en décadas pasadas.

A modo de sintesis

En la presente propuesta, se esbozaron algunas imagenes de las clases sociales observadas
en la provincia de Santiago del Estero, sustentadas en criterios que se estiman vélidos, aunque se
los reconoce como controversiales, en la medida que normalmente suelen serlo las apreciaciones
sobre el poder, la influencia cultural, el prestigio o el sentido de la precedencia historica.

Dichas visiones pretendieron ser complementadas con un examen de las caracteristicas de
los estratos socios ocupacionales, delimitados sobre la base de atributos laborales, de las
dimensiones de las unidades productivas y del nivel de calificacion de la fuerza de trabajo.

La convergencia de ambas perspectivas permite derivar ciertas evidencias, algunos rasgos
que presentan recurrencia:

e El largo plazo de la evolucién histérica ofrece elementos para advertir desplazamientos y
modificaciones en la estructura social, tal como acontece con el deterioro del poder de
representacion social por parte de las clases altas tradicionales hacia fines del siglo XIX, durante
todo el siglo XX, y comienzos del presente. También la contextualizacion histérica permite
discriminar diferencias entre antiguas y nuevas clases medias: las primeras originadas en
vinculacién a roles econémicos y funciones politico-administrativas propias de una ciudad, como
Santiago del Estero, que actuaba como articuladora con la estructura agropecuaria del interior de
la provincia, y las segundas, sustentadas en gran medida, en la ampliacion de la esfera estatal, en
el marco de un importante crecimiento poblacional del aglomerado Santiago del Estero-La Banda
en las dos tltimas décadas.

¢ Si el periodo de observacion se lo acota para el dltimo medio siglo, el lapso comprendido entre
1947 y 1997, se torna ostensible que, en razén del escaso dinamismo econémico de la provincia,
de la merma relativa del sector productivo privado y la consecuente alta dependencia del
financiamiento de la provincia de los aportes del Tesoro nacional y de los fondos de
Coparticipacion Federal, el Estado se muestra como el gran asignador de posiciones sociales y
ocupacionales. Por una parte, se advierte que si bien, en sentido estricto, el Estado no configura
clases sociales, si se puede asegurar que constituye sectores dominantes, ya sea en vinculacion al
ejercicio directo del poder politico o, fundamentalmente, en relacion al fortalecimiento de grupos
econdmicos que hegemonizan areas estratégicas (construccion de obras publicas, privatizaciones,
licitaciones de compras, etc.). Por otro lado, es el Estado quien, principalmente, confiere inclusion
social entre los estratos medios y, méds que nada, entre los sectores populares. A menudo, resulta
decisiva la pertenencia a la drbita estatal para la posesiéon de prestaciones sociales tales como
cobertura de salud para el grupo familiar y la pertenencia al sistema jubilatorio.

e Los datos sobre la evoluciéon de la distribucion del ingreso muestran que en Santiago se ha
producido un proceso de concentraciéon semejante al acontecido en resto del pais, donde los
sectores situados en los niveles superiores captan una proporcién mayor de la renta provincial.
Pero quizés, debido a una menor complejidad y diferenciacion de la estructura social y al hecho
que los ingresos medios de la provincia sean tan bajos (2.400 ddlares per capita, frente a los 8.200
del promedio nacional o a los 22.000 de la ciudad de Buenos Aires) no se torna visible la
existencia tan marcada de estilos de vida diferentes entre clases y estratos. De tal manera, no se
registraba, por ejemplo, una notable localizacion de los sectores altos en areas residenciales
excluyentes ni pautas de vivienda o edilicias prototipicas de una arquitectura "sefiorial".
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¢ Asimismo, en las distinciones que pueden establecerse entre estratos, pero especialmente entre
los medios y los sectores populares, intervienen distintas dimensiones, entre otras, la localizacion
urbana y rural, el tipo de insercién ocupacional, la valoracién de la educacién, el comportamiento
sociopolitico y las conductas demogréficas.

e En las ciudades més grandes se concentran especialmente los sectores medios, tanto en su
modalidad auténoma como asalariada, pero es este ultimo segmento el que posee mayor
relevancia en el nivel urbano y menor en el nivel rural. Por el contrario, la "clase obrera" tanto
asalariada como auténoma y los "trabajadores marginales" -éstos incluyen, ademas del servicio
doméstico a los "peones"- incrementan su significacion en el medio rural. Pero cabe advertir que,
en la clase obrera asalariada, los obreros calificados disminuyen en el nivel rural, a la inversa de
lo que acontece con los obreros no calificados que se incrementan en el campo.

e Una vez mas la mayor presencia de la clase media en las ciudades es en gran parte atribuible a
la influencia del empleo estatal, en tanto que el predominio de la clase obrera -particularmente no
calificada- y de trabajadores marginales en el contexto rural, puede ser vista como una
manifestaciéon de una estructura agropecuaria mixta, en la que existen relativamente pocos,
aunque muy grandes, establecimientos productivos capital intensivos -especialmente en la
ganaderia-, de la creciente incorporacién de tecnologias que prescinden de mano de obra -v. g. la
mecanizacion de la cosecha de algodén- y de la persistencia de una cuantiosa masa de unidades
campesinas y de subsistencia. Esto puede verse, desde el punto de vista de las relaciones
productivas, en sus componentes extremos: gran incidencia del trabajo asalariado en las ciudades
y una muy alta proporcion del trabajo familiar en el campo.

e La clase media en su segmento auténomo, se contrae cuando se pasa de las localidades mayores
a las mas pequenias, pero resulta mas apreciable la disminuciéon del segmento medio asalariado;
este fendmeno seguramente se encuentra vinculado a la mayor incidencia del empleo publico en
los centros urbanos de mayor tamario.

e Santiago del Estero, en ciertos aspectos, es una sociedad "obrera no industrial". La primera
parte de la afirmacién es social y la segunda econémica. La connotacién obrera es una referencia
social y se vincula con la dimensién ocupacional, el componente no industrial alude a una
formacién productiva tradicional.

e Vinculada a los procesos anteriores, se encuentra la dimensién sociopolitica y el
comportamiento electoral de los diversos estratos. En las tltimas décadas, pero nitidamente a
partir de 1983 -si bien se trata de un fenémeno generalizable a casi todo el pais- el voto urbano ha
sido de un modo dominante radical, mientras que el interior de la provincia y, sobre todo, en el
nivel rural, las preferencias electorales han sido marcadamente justicialistas:

e La hipotesis del mantenimiento de los rasgos principales de la estructura social y del sistema de
estratificacion de Santiago del Estero sélo resulta compatible con la preservacion del
comportamiento expansivo del empleo publico y del relativo aislamiento de la economia
provincial. Pero en los dos casos dichas previsiones parecen no cumplirse: la generacién de
plazas de trabajo por parte del Estado ha comenzado a contraerse y se ha iniciado la integracién a
los marcos econémicos nacionales (se han privatizado empresas y servicios publicos y, por
ejemplo, se han instalado hipermercados en Santiago-La Banda).

El nuevo modo de acumulacién emergido entre 1973 y 1996 y sus implicancias sobre las
relaciones laborales y el sistema social, también se ha manifestado en Santiago fragmentando y
desconcentrando diversos sistemas y unidades productivas tradicionales y, simultdneamente,
incrementando la polarizacion social. Es esperable, entonces, que en los proximos afos el perfil
de estratificacién social en la provincia acenttie su mayor semejanza al estilo latinoamericano de
estratificacion con el angostamiento de los sectores medios y el incremento de los estratos
ocupacionales bajos y marginales.
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Contexto cultural

Santiago del Estero se destaca en sus manifestaciones culturales por sus poetas, sus
musicos, escritores, bailarines, en fin, “artistas” de gran calidad, muchos de ellos surgidos de los
sectores populares. En general, la produccion cultural de la provincia es de gente comtn; en
“cada casa” hay manifestaciones de un artista, un misico y un poeta.

Pero, tal riqueza de produccién cultural, requiere de un contexto politico y social que les
permita expresarse y que no lo habia, hasta hace algunos afios. Hoy se encuentran una variedad
de espacios y oportunidades de creacién y recreacion de diversas manifestaciones culturales:
concurso de poesias, de letras, ediciones y presentacion de libros de autores locales y la presencia
de la provincia en la Feria del Libro, hecho que fortalece el trabajo en torno a la cultura. En tal
sentido, se observa una preocupacion por parte del sector politico en disefiar y desarrollar un
programa de politica cultural, en tanto facilitador de lineas de acciéon y de proyectos que
promueven la revalorizacion del acervo y patrimonio cultural de los santiaguefios, de una vasta
riqueza en todas sus producciones. De pronto se inicia un proceso democrético que se podria
llamar “la primavera democratica de Santiago” con sus pro y contra.

Por otro lado, Santiago del Estero tiene el privilegio de ser una de las regiones de América
del Sur que nuclea en su territorio alrededor de 160.000 hablantes de la lengua quichua, que fuera el
idioma oficial del Imperio Incaico.

Los quichuahablantes estan distribuidos en una de las regiones mas pobres del pais. A
pesar de que muchos quichuistas no estdn de acuerdo con esta opinién, se considera que la
lengua ha entrado en proceso de extincién y este diagndstico pesimista se basa en el hecho de que
el namero de hablantes contintia disminuyendo. La desarticulaciéon de las organizaciones del
campo popular, ha tenido un impacto generalizado sobre la comunidad, desalentando la
construccion de organizaciones de base (comunales, barriales, cooperativas, etc.), y esto incide
negativamente sobre el mantenimiento del idioma ya que dispersa el esfuerzo de grupos e
instituciones que trabajan en esta tematica. A la escasa existencia de organizaciones de quechua-
hablantes destinadas a defender el idioma, se debe agregar las pocas acciones en el mismo
sentido por parte de las autoridades y de la falta de interés por parte de la sociedad en general.
Frente a los gravisimos problemas sociales, econémicos y politicos por los que atraviesa el pais, la
sociedad parece insensibilizada frente a este otro tipo de necesidades, a las que se consideran de
menor prioridad.

En tal sentido, uno de los principales factores externos en el mantenimiento o pérdida del
idioma es el econémico, ya que es el causante de los movimientos migratorios. Desde el punto
de vista interno a la comunidad, la interrupcién de la transmision intergeneracional es el factor
determinante en la sustitucién lingtiistica. Pero en ambos casos, es el sistema educativo el que tiene
la llave para revertir (o acelerar, como desdichadamente esta ocurriendo) el proceso de desplazamiento
lingiiistico. Entonces, es necesario reflexionar acerca del papel que viene jugando la escuela en la
comunidad: desvalorizacion de las pautas culturales locales, imposicion de una lengua y
prohibicion de la lengua materna o familiar. Ademas, asi como se dijo que una de las causas del
desplazamiento lingtiistico es la migracién, no es exagerado afirmar que el sistema educativo
fomenta la emigracion, ya que no educa para que los educandos queden en sus comunidades
sino que produce aspiraciones de salida al impartir una ensefianza urbanista. Por otra parte, no
se puede desconocer que la imposicion de un idioma diferente del materno, conlleva a
situaciones como la inasistencia, el abandono de la escuela y l6gicamente el analfabetismo. Al
decir escuela, no queremos decir “maestro” sino “modelo cultural a imponer desde los grupos de
poder dominantes”.

Perspectivas

El actual contexto socio-econémico que responde a un modelo de acumulacién de apertura
econdmica, que promueve la internacionalizacién de los mercados, la liberacion del comercio, la
extension de los mercados internos o domésticos a los regionales (MERCOSUR) y el escenario
micro, caracterizado por la pobreza, la marginalidad y exclusiéon social, que repercute en lo
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regional y provincial, se presenta como un desafio para las actuales transformaciones en las
politicas educativas.

Asi, éstas deben ser responder al reto de la nueva concepcién de competitividad que exige
las transformaciones socio-econdmicas actuales, a partir del criterio de “especializacion flexible”,
que se construye en una herramienta fundamental para generar un proceso de reestructuracién
organizativa/institucional, a partir del cual se generen nuevas estructuras maés flexibles que
impacten en el desarrollo educativo, socio-cultural y econémico-productivo en el contexto
provincial, regional y nacional.

Asimismo, los desafios se plantean en torno a modificar estructuralmente los factores que
operan en forma negativa en torno a los derechos de los santiaguefios, en especial de aquellos
sectores més vulnerados desde el punto de vista socio-econémico y cultural, a través de un
proyecto que integre las diferentes variables -econdmicas-productivas, educativas, culturales,
sanitarias, etc.- con el fin de superar fracturas y amplias brechas de desigualdad que aun hoy
subsistentes en amplios sectores de la poblacién.
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PROFESORADOS EN EDUCACION INICIAL EN SANTIAGO DEL ESTERO
Caracteristicas generales

Los Institutos que ofrecen dichas carreras, situados en toda la Provincia son:

INSTITUTOS PUBLICOS

Profesorados en Educacién Inicial

ISFDC N°1 Anatuya

IFD N° 8 Pinto

Escuela Normal “Manuel Belgrano” - Capital

Escuela Normal “]J. B. Gorostiaga” - La Banda

INSTITUTOS PRIVADOS

Profesorados en Educacion Inicial

Instituto San José - Capital

IFD N° 6 - Monte Quemado-

Instituto “San José de Calasanz” - Quimili

En funcién de los datos cuantitativos y cualitativos y, tomando como fuente de consulta los
informes de los Proyectos de Mejora Institucional presentados por los Institutos a partir la
convocatoria llevada a cabo por el INFOD en el afio 2007, los datos estadisticos de la Direccion
de Nivel Superior y los Anadlisis de los Informes de Acreditacion de los Institutos, las
producciones logradas a partir de la realizaciéon de Talleres Institucionales (en funcién de la
propuesta de trabajo aportada por la Comisién de Disefio Curricular Jurisdiccional para
establecer un relevamiento del Sistema Formador de la provincia), los Aportes para la discusién -
en el ambito de la mesa de didlogo y trabajo docente- referido a disefios curriculares de la
provincia- para la Formacion Docente de Grado de los niveles Inicial y Primario, entre otros,
puede observarse

- Disminucién de la matricula inicial en las tltimas cohortes.
- Altos indices de deserciéon -mas del 50 %-, especialmente en el paso de 1° a 2° Afio.

- Oferta sostenida en Institutos de Formacién Docente en zonas de ruralidad que nuclean
alumnos provenientes de localidades y/o parajes aledafios a los mismos. Dichas ofertas se
erigen como las tinicas de nivel superior en estos contextos, por lo que constituyen un espacio
socializador muy importante, que los sostiene y los “filia”, un lugar en el que los sujetos
desarrollan capacidades sociales que en su medio atin no lograron, por variables de orden
familiar y porque las poblaciones en las que viven tienen una limitada vida social y cultural
promovida por las instituciones.

- Institutos Superiores de Formaciéon Docente situados en diferentes departamentos y
localidades, con una variedad de contextos geogréficos, socio-econémicos y culturales.

- Probleméticas recurrentes en cuanto a: carencia de edificio propio, con el uso “compartido”
de infraestructura con instituciones educativas de otros niveles del sistema; escaso material
bibliografico; ausencia de laboratorios de ciencias, salas de informatica, etc.

- Cabe destacar que muchos de las problematicas del sistema formador docente son
consecuencias de los “efectos devastadores de las politicas neoliberales de los 90, con su concrecion en
las politicas educativas nacionales a través de la Ley Federal de educacion y sus efectos en los procesos
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de acreditacion a que se vieron forzados los IFD, instalando la logica del individualismo y del “silvese
quien pueda”, amén de la desresponsabilizacion del Estado en materia educativa. A ello hay que
agregar, ya desde lo local, la matriz cultural autoritaria, cimentada por cincuenta arios de dominacion
“juarista”, que permea al interior de todas las instituciones educativas...” 1

- Caracteristicas y problematicas de institutos superiores y equipos docentes diferentes, por
cuanto los contextos lo son también; advirtiéndose que en las zonas alejadas a los centros
urbanos, las estrategias desarrolladas para conseguir perfiles docentes consisten
generalmente en la concentracién -acumulacion- de cargas horarias, por lo que el docente
asume una variedad de unidades curriculares, ejerciendo un trabajo individual, en
“solitario”. También se observa que, debido al reiterado uso de licencias, la continuidad del
proceso pedagodgico se obstaculiza, generando en los alumnos apatia, desinterés, escasas
posibilidades de contar con “miradas” o perspectivas diferentes de las tematicas abordadas,
llevandolos a construir marcos tedricos acotados, restringidos, con la consecuente
disminucién en el nivel y promocion de docentes, con bajo perfil en la instancia de formacion
inicial.

- En relacion a las ofertas en Santiago del Estero, La Banda y otras ciudades del interior de la
provincia consideradas “importantes”, si bien las motivaciones de los alumnos no son muy
diferentes y los perfiles docentes poseen una formacién inicial similar a los que se
desempefian en zonas o contextos de ruralidad, los docentes cuentan con mayores
oportunidades en relacion a desarrollar circuitos de capacitacién, actualizacion, cursar
postgrados, disponer de bibliografia actualizada, contar con recursos tecnolégicos -Internet,
por ejemplo-, trabajar en equipo a través de reuniones con colegas de unidades curriculares
afines, etc.

- En general, se observa como caracteristica recurrente, la dificultad para trabajar la relacion
teorfa-préctica, es decir, la falta de articulacién entre los conocimientos tedricos que poseen
los docentes y los procesos de construcciéon didéctica. Asimismo, se plantea la necesidad de
rever y adecuar las précticas pedagogicas, a partir de la incorporacion de las TIC como
recursos innovadores para potenciar el trabajo docente y los aprendizajes en los alumnos.
Ahora bien, esto supone el desarrollo de acciones de capacitacion, muchas de las cuales se
estan concretando a través de los Proyectos de Mejora Institucional.

- El paso del Nivel Polimodal/Medio al Nivel Superior de Formacién Docente, suele resultar
“traumético” para algunos de los estudiantes, toda vez que los alumnos ingresantes observan
dos dificultades bien delimitadas: escaso o insuficiente desarrollo de las capacidades
cognitivas de alto rango, necesarias todas ellas para el abordaje de contenidos de las distintas
unidades curriculares de la carrera; y, por otro, insuficientes saberes basicos disciplinares -
propios de la EGB 3 y Polimodal-, lo que dificulta el aprendizaje de los contenidos de la
formacién disciplinar propia de cada profesorado. En sintesis, esto supone dificultad de los
aspirantes a la docencia en el manejo de ciertas competencias basicas para resolver con éxito
las exigencias propias de la Educacién Superior, trayendo como consecuencia altas tasas de
desercion y desgranamiento, asi como la disminucion de la calidad de la formacién docente.

- El deterioro socio-econémico, consecuencia de las condiciones contextuales de profundas
crisis de estos ultimos afios (aumento de pobreza, desocupacion, precarizaciéon del trabajo)
incide en el rendimiento académico de los alumnos y en los indices de desgranamiento, por
cuanto un indice significativo son adultos, jefes/as de hogar, observandose superposicién de
obligaciones -personales, familiares, académicas-y la priorizaciéon de actividades laborales
redituables, en relacion a las propias del instituto formador. ...” La escuela piiblica en Santiago
del Estero no es ajena a los efectos sinérgicos del neoliberalismo y de las pricticas feudales subsistentes:

! SUTESE: Aportes para la discusion en el dmbito de la Mesa de Didlogo y Trabajo Docente referido a Disefios curriculares de la Provincia
para la Formacién Docente de grado de los Niveles Inicial y Primario, Sgo. del Estero, Noviembre 2008.
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graves problemas sociales, desocupacion, pobreza, exclusion, violencia social, desamparo, trabajo
infantil, precarizacion del trabajo docente la atraviesan hasta estallar en su interior.” 2

- Debilidad de la formacién inicial de los docentes: el Sistema de Formaciéon Inicial no
“garantiza” la adquisicion de los conocimientos y las competencias necesarias para
desempefiarse eficazmente en la profesiéon ni para analizar y adaptarse a los diferentes
contextos en donde los docentes desempefian su tarea.

- Escasa reflexion sobre la funcién politica y social del trabajo docente: la formacién se basa en
una concepcioén técnico-profesional de la profesién, con un énfasis considerable en las
materias pedagogicas, didacticas, disciplinares y psicolégicas. Asi, aparecen importantes
déficit en la formacién politica, social y cultural de los docentes, que les permitiria
comprender mejor la realidad de las escuelas de las escuelas y de sus alumnos, dotar de un
nuevo sentido a la ensefianza en los contextos actuales y pensar nuevas alternativas de
intervencion.

- Mimetismo de la organizacién, la dindmica y la identidad institucional de los IFD con los
niveles para los que se forma: en gran medida porque tienen un tamafio semejante (o incluso
menor al de la escuela media) y caracteristicas institucionales similares, las Instituciones
Superiores de Formacion Docente tienden a adoptar la cultura y las practicas de los niveles
para los cuales se forma. Este mimetismo se presenta tanto en los planes y los programas de
estudio como en las formas organizacionales: distribucion del tiempo, organizacion del
espacio, sistema de evaluacion, relacion entre docentes y alumnos, etc. (Braslavsky y Birgin,
2004).

- Aislamiento del trabajo docente: el trabajo de los docentes estd estructurado para
desempefiarse en forma aislada, sin tiempo para las responsabilidades fuera del dictado de
clases. Esto dificulta la conformacion de equipos de trabajo y el enriquecimiento a partir de la
reflexiéon con colegas y limita las posibilidades de profesionalizacién de la tarea.

- En los Departamentos de Capacitacion e Investigacion se observa la misma disparidad en
cuanto a los aspectos citados para la formacion inicial, que tienen que ver con los
presupuestos institucionales, capacitaciéon de los perfiles, la mayoria de los cuales fueron
reubicados en estas funciones, cuando se realiz6 el cierre y cambio de carreras. Sumado a ello
se habilitaron horas para responder a los criterios de acreditacién establecidos por la
normativa vigente.

- La distribucién de los institutos en la extension del territorio provincial hace que haya una
diversidad muy marcada ya que los que estdn ubicados en las zonas limitrofes con otras
jurisdicciones adquieren rasgos identitarios de las mismas y, a pesar de que las estructuras
curriculares son iguales para todos, no se realizan adaptaciones lo que genera un importante
curriculum oculto que viene a suplir las necesidades en lo cultural que le plantea el contexto.

- “Otra caracteristica que dice de la dureza de las condiciones de trabajo de las escuelas santiaguenas es
el torrido clima con una prolongada estacion cdlida que abarca buena parte del afio. (...) A ello hay que
agregar el déficit de provision de agua potable, no sélo porque el tendido de red no cubre toda la
provincia sino porque el agua misma es un bien escaso y en numerosos lugares del interior la que existe
estd contaminada con arsénico”. (...) 3

2 Op. Cit. Investigacién desarrollada por el SUTESE: “Experiencia de construccion de espacio de lucha por la salud laboral de los

trabajadores de la educacion de Santiago del Estero en los iiltimos afios el siglo XX y los primeros del siglo XX1.” Alvarez-Juarez,
2008. Mimeo). Pag. 2

3 Op. Cit. Pag. 2.
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- (...) "La dureza de las condiciones de trabajo, los arios de abandono de parte del Estado del
mantenimiento de los edificios escolares, el hdbito de ir solucionando o emparchando a través del
esfuerzo propio inniimeras situaciones, la necesidad de estirar el salario economizando en gastos que
redundarian en mds seguridad, generd una peligrosa naturalizacion de situaciones irregulares que
debieran ser analizadas, reconstruidas, para posibilitar que los docentes adviertan los riesgos, los
dimensionen y generen estrategias para superarlos. (...) Las condiciones salariales agravan y potencian
estos riesgos, determinando datios a veces irreparables. Hasta el 2005 la irregularidad era la norma y
un Estado, en tanto patronal, ausente en materia de acciones preventivas...”

4 Op. Cit. Pag. 2.
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FUNDAMENTACION DE LOS LINEAMIENTOS CURRICULARES JURISDICCIONALES
DE LA FORMACION DOCENTE

Enfoque epistemolégico, sociopolitico y pedagdgico de formacion docente que se adopta
en los disefios curriculares

La funcién docente es un proceso continuo y de larga duraciéon que no se agota durante la
fase de la formacién inicial. La profesion docente se encuentra permanentemente demandada por
los cambios y avances que se operan en las diferentes esferas de la sociedad, la cultura, la politica,
las tecnologias, el conocimiento cientifico. El desarrollo profesional de los docentes constituye
una estrategia fundamental tanto para renovar su oficio, como para responder a las nuevas
necesidades de la sociedad, atendiendo a la complejidad de la tarea de ensefianza y de mediacion
cultural que realizan en sus diferentes dimensiones politica, sociocultural y pedagdgica.

No obstante ello, la formacién inicial tiene una importancia sustantiva, ya que genera las
bases para la intervencion estratégica, en sus dimensiones politicas, socio-cultural y pedagogicas,
en las escuelas y en la ensefianza en las aulas. Los nuevos escenarios sociales en los que se
desenvuelven los procesos de escolarizacién requieren de una formacién inicial y permanente del
profesorado que actualice los saberes y las herramientas y, al mismo tiempo, renueve el
compromiso y la responsabilidad social con el mejoramiento, la expansion y la calidad de la
educacion.

Consecuentemente, las propuestas concretas deberan contemplar el escenario de los
problemas especificos de ensefianza, aprendizaje y de los vinculos y de la autoridad que se
presentan en la tarea con grupos escolares particulares, caracterizados por rasgos propios y por
otros que son comunes en el marco de la globalizacion de la cultura y de los problemas sociales
contemporaneos. Los graves problemas de pobreza, desigualdad socio-cultural de la sociedad
contempordanea jaquean la identidad y la autoridad de los docentes planteando nuevos desafios a
su trabajo y a su tarea de ensefianza.

El propoésito general de la Formaciéon Docente es que los formadores y los sujetos de la
formacién construyan nuevas claves de lectura e interpretacién de su tarea y de los procesos de
escolarizacion para orientar sus acciones. Esto permitird asumir el control sobre su practica y
ocupar un rol protagénico en la transmisién y produccién cultural, atendiendo los nuevos
desafios de la tarea de ensefar.

Asi, la construccién de un curriculo de formacién docente inicial requiere asumir que los
docentes son trabajadores intelectuales y trabajadores de la cultura que forman parte de un
colectivo que produce conocimientos especificos a partir de su propia practica.

Por otro lado, la creciente especializaciéon del conocimiento y el desarrollo de la
investigaciéon han ido colaborando con la organizacién de los planes de estudio estructurados en
disciplinas. Ello impone al curriculum de la formacién inicial un importante desafio: no sélo debe
incluir niveles significativos de informacién especializada, sino también debe permitir a los
estudiantes la comprension de sus problematicas, postulados tedricos competitivos y
contextualizacién en las redes de interés de las comunidades cientificas. Entendiendo que el
desarrollo de la ciencia no es neutro, esta comprension le permitiria al docente tomar decisiones
epistemolégicas congruentes con los propoésitos educativos que persigue.

En tal sentido, en el contexto actual es mds viable y prudente la organizacion de las
unidades curriculares por disciplinas. Las disciplinas, por su rigor metodolégico y estructura
ordenada, son el mejor modo de conocer los fundamentos y el funcionamiento de la realidad
fisica, biolégica, psiquica y social, y se constituyen fuertes organizadores del contenido
académico que se transmite en las escuelas. Introducen al alumno a una determinada forma de
organizar la experiencia y entender el medio fisico y social, a la vez que provocan el desarrollo de
modos de pensamiento, de métodos sistematizados, de bisqueda e indagacion, siempre que el
conocimiento se conciba mas como un proceso permanente que como un conjunto estatico de
resultados. La organizacién disciplinar de los contenidos curriculares -especialmente del campo
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de la formacion general- es la mejor forma de presentar a los estudiantes el conocimiento basico y
de favorecer su apropiacion.

La inclusién del estudio de las disciplinas no debe entenderse como una opcion antigua,
que va en desmedro del dialogo con la realidad. Muy por el contrario, el enfoque disciplinar que
se propone intenta recuperar la légica de pensamiento y de estructuracién de contenidos propios
de los campos disciplinares a la vez que pretende, desde dicho modo de estructuracion de los
contenidos, fortalecer las vinculaciones entre las disciplinas, la vida cotidiana, las précticas
sociales y, desde esos contextos, las practicas docentes para favorecer mejores y mas
comprensivas formas de apropiacion de los saberes. El desarrollo actualizado de las disciplinas
incorpora los problemas de la vida contempordnea y los aborda desde los tratamientos
particulares. Indisolublemente unido a ello, la reflexién y el conocimiento del caracter histérico
de los conocimientos disciplinares y su contextualizacién en el espacio de las comunidades
cientificas es crucial para evitar la naturalizacién y ritualizacién del conocimiento, asi como para
comprender su caracter provisorio.

La ensefianza desde y a través de las disciplinas en la formacién docente debe poder asumir
el desafio de promover un trabajo sobre las concepciones, supuestos y representaciones que los
propios estudiantes tienen acerca de esos conocimientos y campos disciplinares.

Por otro lado, junto al estudio organizado en disciplinas, los contenidos de la formacién
general pueden incluir progresivamente el andlisis de formas del conocimiento organizado en
areas o regiones amplias que trascienden las especificidades disciplinares (tales como problemas,
topicos y objetos construidos trans o interdisciplinariamente) que, con diversos principios de
articulaciéon, conforman las nuevas regiones del conocimiento integrado. En este sentido, se hace
preciso promover el vinculo de los futuros docentes con los saberes producidos en tiempos
recientes, asi como fortalecer su capacidad para operar sobre ellos y generar compromisos,
responsabilidades y nuevos interrogantes.

Asimismo es necesario promover a lo largo de la formacién debates e indagaciones
respecto de la tarea de ensefar, en relacion con la posicién de las instituciones educativas frente a
las actuales transformaciones -politicas, econémicas, sociales, culturales- y el lugar de la
transmision cultural.

En esta misma perspectiva, se hace necesario dar caracter central a la reflexiéon sobre las
diversas infancias y juventudes que habitan la Argentina. Las concepciones en torno a la infancia
y la adolescencia fueron pilares importantes para la constitucion de la pedagogia moderna y
orientaron de modo homogeneizante la labor docente. Es prioritario incluir en la formacion
inicial instancias de reflexién acerca de las transformaciones que se han operado en las clasicas
formas de ser nifio y joven en los ultimos tiempos y las multiples, complejas y distantes
realidades que hoy las atraviesan.

En relacion al enfoque socio-politico de la formacién docente, considerarla como parte de la
Educacién Superior significa otorgarle un caracter especifico dentro del sistema -por el sujeto que
es su destinatario y por su particular inscripciéon en el entramado social- y asumir ciertas
orientaciones de politica, por cuanto la formacién docente se constituye en un dmbito que
canaliza inquietudes, aspiraciones y compromisos de los jovenes y adultos en su vinculo con la
sociedad y la cultura a la que pertenecen, y de cuya construccién son futuros responsables.

La formacién docente debe sostener, por tanto, un didlogo fluido con los sistemas de
enseflanza, pensando cudles son las dreas de vacancia, los aspectos que requieren mas apoyo o
que pueden abordarse de manera renovada y constituirse en un lugar de produccién de
conocimientos pedagégicos donde se planteen alternativas y nuevos interrogantes al sistema
escolar. En este sentido, es preciso inscribir las experiencias de formacién en el marco de los
problemas y las necesidades actuales y futuras de los sistemas educativos en los contextos locales,
a través de acciones concretas que posibiliten el didlogo y la articulacién permanente entre las
instituciones de formacién docente y las escuelas, lo que permitird generar espacios de
intercambio y propuestas de intervencién comprometidas con el entorno social y cultural. Desde
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tal perspectiva, la formacion de los futuros docentes debe aportar también a la formacion ética y
politica de los educadores, en tanto sujetos comprometidos que asumirdn una posicion frente a
los alumnos y su comunidad.

Dada la fragmentacion y las brechas sociales y culturales que hoy imperan, la formacién de
los docentes puede constituir uno de los ambitos con mayor potencial para intervenir en la
regeneracion de los lazos. Sin embargo, un rasgo predominante del nivel ha sido la debilidad de
sus vinculos con la comunidad y con sus contextos sociales concretos. Es preciso establecer
politicas institucionales y curriculares que tiendan puentes entre los Institutos de Formacién
Docente, las localidades en donde estan insertadas y en otros entornos culturales con el objeto de
superar el aislamiento en el que se encuentran muchas instituciones y rescatar al mismo tiempo
su potencial poder transformador.

Redefinir la formacion docente en estos términos implica otorgar jerarquia especifica a sus
instituciones y reconocer su importancia social, en tanto organizaciones responsables de brindar
formacion a quienes tendran a su cargo la distribucién del capital cultural en nuestra sociedad.
La intervencion en los procesos sustantivos de la formacién docente inicial debe tener como uno
de sus fundamentos la promocién de una diversidad de espacios, experiencias y recursos en las
trayectorias formativas de los jovenes y adultos que ingresaran en la docencia. Asimismo, atender
a la especificidad y la relevancia de los institutos de formacién docente exige activar una
reconfiguracion en la gramatica institucional actualmente replica los rasgos y caracteristicas
propias del nivel para el que se forma.

Caracterizacion de la especificidad del Nivel Inicial

El Nivel Inicial se define como un espacio institucionalizado de ensefianza y de
aprendizaje, donde socializacién y juego se conjugan con la apropiacion de contenidos
educativos por parte del nino. Por lo que continuar denominando pre-escolar o pre-primario a
las Instituciones Educativas en las que se cumple este ciclo que atiende a los nifios de 45 dias a 5
afnos de edad, implica una debilidad de esta identidad. Al respecto se ha sefialado que el nivel
inicial no es “pre-escolar”, pues el nifio de este nivel asiste a una escuela (Jardin de Infantes) y ya
se encuentra escolarizado. El denominado Pre-primario solo hace referencia al cardcter de la
“etapa previa a...”, restindole la identidad que le es inherente (Harf y otros,1996). Por otra parte,
tampoco es “guarderia”, ya que no es un lugar para guardar los nifios mientras los padres
trabajan.

El Nivel Inicial, posibilita el despliegue de las capacidades cognoscitivas, de lenguaje,
fisico-motrices y socio-emocionales de los nifios que acuden a este primer Nivel del Sistema
Educativo, previniendo, de esta forma, dificultades que pudieran manifestarse en posteriores
etapas educativas, en particular los tradicionales problemas de repitencia, deserciéon y
dificultades de aprendizaje en la educacién bésica. Teniendo en cuenta que en la primera
infancia, el ser humano se muestra como un ser fragil, necesitado y dependiente de los demaés es
que resulta importante su socializacién a partir del contacto y comunicacion con los otros. Por
ello, en el desarrollo del trabajo lidico que este nivel otorga, y desde el lugar del placer con el fin
de resolver situaciones problematicas, se pueden producir aprendizajes significativos en el
intercambio social entre pares.

En un principio, este nivel del sistema educativo ha tenido una finalidad asistencial; con el
correr del tiempo sus objetivos se modificaron y se puso el acento en la sociabilizacién y en la
estimulacion de los procesos evolutivos del nifio. Esta funcidn socializadora se refiere a aquellas
acciones relacionadas con la formacién de pautas de convivencia y de interaccién grupal y
comunitaria.

La educacién inicial actual propone ademads de la socializacion, una funcién pedagogica,
vinculada con la ensefianza intencional y sistemética de un conjunto de contenidos curriculares
especificos del nivel y metodologias propias, acordes a la madurez del educando, a fin de que
éste alcance una progresiva comprensién y organizacion de la realidad, potenciando los
aprendizajes con experiencias ricas y significativas.
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Luego la tarea preparatoria para el nivel primario, es una especificaciéon de la funcién
pedagogica, a partir de la cual se enfatiza el cardcter propedéutico del nivel frente a la
escolaridad elemental que se manifiesta como aprestamiento para la introduccién a la lecto-
escritura y al célculo, también abarca la introduccién de los nifios a los cédigos y las reglas
propias de la cultura escolar.

Este Nivel presenta caracteristicas propias en las estrategias escolares que se diferencian
notablemente de los niveles posteriores. Los nifios de esta edad encuentran oportunidad de
realizar experiencias educativas en un ambiente flexible, tanto en la disposicion y uso de
espacios, como en la organizacion de tiempo y agrupamiento de los alumnos.

Segun la Declaracién de los Derechos del Nifio, aprobada por las Naciones Unidas en 1989,
se reconoce que la Educacion Infantil es un prerrequisito indispensable para el desarrollo
armonico fisico y psiquico de cualquier persona, tanto para lograr su normal integracion
social, como para el acceso eficaz al conocimiento basico. Junto a este derecho esta la obligacion
de respetar y velar por su cumplimiento. Por lo que este Nivel del Sistema Educativo se
caracteriza como abierto e integral, ya que la oferta educativa va dirigida a todos los nifios sin
distinciéon de género, grupo étnico, religion o necesidad especial, materializando el inicio al
derecho social a la educacién y al caracter ptblico del conocimiento; Promoviendo ademds, una
relacion constante y continua con los miembros del grupo familiar y con la comunidad.

El Nivel Inicial es el Primer Nivel del Sistema Educativo, que se legaliza desde la Ley de
Educacion Nacional N° 26.206, que en su articulo 24 expresa:

“La organizacion de la Educacion Inicial tendrd las siguientes caracteristicas:

a) Los Jardines Maternales atenderdn a los/as nifios/as desde los cuarenta y cinco (45) dias a los dos
(2) atios de edad inclusive y los Jardines de Infantes a los/as nifios/as desde los tres (3) a los cinco (5) arios
de edad inclusive.

b) En funcion de las caracteristicas del contexto se reconocen otras formas organizativas del nivel
para la atencion educativa de los/as nirios/as entre los cuarenta y cinco (45) dias y los cinco (5) arios, como
salas multiedades o plurisalas en contextos rurales o urbanos, salas de juego y otras modalidades que
pudieran conformarse, segiin lo establezca la reglamentacion de la presente ley”.

Asimismo, es importante destacar los Objetivos de la Educacion Inicial, segin la Ley de
Educacion Nacional N° 26.206:

-Promover el aprendizaje y desarrollo de los/as nitios/as de cuarenta y cinco (45) dias a cinco (5) afios
de edad inclusive, como sujetos de derechos y participes activos/as de un proceso de formacion
integral, miembros de una familia y de una comunidad.

-Promover en los/as nifios/as la solidaridad, confianza, cuidado, amistad y respeto a si mismo y a los/as
otros/as.

-Desarrollar su capacidad creativa y el placer por el conocimiento en las experiencias de aprendizaje.

-Promover el juego como contenido de alto valor cultural para el desarrollo cognitivo, afectivo, ético,
estético, motor y social.

-Desarrollar la capacidad de expresion y comunicacion a través de los distintos lenguajes, verbales y
no verbales: el movimiento, la miisica, la expresion pldstica y la literatura.

-Favorecer la formacion corporal y motriz a través de la educacion fisica.

-Propiciar la participacion de las familias en el cuidado y la tarea educativa promoviendo la
comunicacion y el respeto mutuo.

-Atender a las desigualdades educativas de origen social y familiar para favorecer una integracion
plena de todos/as los/as nitios/as en el sistema educativo.

-Prevenir y atender necesidades especiales y dificultades de aprendizaje.

En la actualidad el Nivel Inicial se construye como un espacio de ensefianza, de inculcacién
y negociacion de significados, de logros de aprendizajes de saberes basicos, que facilitan al nifio
la comprension de la realidad.
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PERFIL DEL EGRESADO

Los Institutos de Formacion Docente para Nivel Inicial aspiran a formar egresados que
desarrollen multiples capacidades intelectuales, practicas y sociales, que le permitan acompafiar
de modo 6ptimo el desarrollo corporal, afectivo, cognitivo y creativo de los nifios de 45 dias a 5
afos que concurren a este nivel.

La Formacion Docente de Nivel Inicial pretende formar un egresado, con conocimiento
critico de los cambios acelerados que ocurren en el contexto social, cultural, econémico y politico,
que estan impactando las etapas de la vida que quedan comprendidas en el Nivel Inicial, y que
son las determinantes de la formacién del pensamiento y de la personalidad de los nifios y nifias
que atiende el mismo.

Por lo tanto, debera posibilitar que el egresado:

eSe constituya en un sujeto activo, en la gestion curricular, institucional
interinstitucional y comunitaria.

eConozca la situaciéon y perspectiva del nivel inicial en el pais, en la provincia, y
comprenda la realidad educativa de manera que posibilite su participacion critica en
los diferentes &mbitos de la profesion docente.

eElabore disefios de ensefianza -aprendizaje acorde al Nivel, basado en los Nucleos de
Aprendizajes Prioritarios, que presten atencién a la pertinencia y coherencia de los
elementos curriculares y se focalicen en la edad de los alumnos y su proceso
madurativo y de desarrollo; y que atiendan, ademads, al contexto social y cultural
especifico.

eLogre, desde concepciones éticas y sociales del conocimiento, la responsabilidad y el
compromiso necesario para tomar decisiones que valoren y respete lo heterogéneo, lo
diferente y lo plural; desplegando una practica cooperativa, justa, integradora e
inclusiva que atienda a la diversidad y contribuya a la superacion de las
desigualdades.

eEvidencie expresividad corporal y agilidad motora que abra y sostenga el juego y la
interaccién dindmica de los nifios y nifias del Nivel Inicial

eDisponga de habilidades que le permita convertir su espacio educativo, en un ambiente
de innovacién educativa y recreacién socio-cultural para el manejo y animacién de los
grupos, que favorezca las disposiciones ladicas, la curiosidad y capacidad de
investigaciéon en los nifios y nihas del Nivel inicial.

ePreste atencién a necesidades, intereses, valores y actitudes de los nifios y nifias del
Nivel inicial y sus familias.

eSe apropie criticamente de los conocimientos, los problematice y participe con apertura
intelectual y vigilancia epistemoldgica, en instancias de renovacién, investigacion y
capacitacion.

eConozca e interprete la normativa que regula el comportamiento de la practica
institucional de los docentes de este nivel.
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ESTRUCTURA CURRICULAR PARA EL PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL

PRIMER ANO (992 horas catedra)

CAMPO UNIDADES CURRICULARES Tl‘npi“’i:; Régimen | Horas
Pedagogia Materia 1°C 96
Formacién General | Psicologia Educacional Materia 1°C 96
416 h ated
( oras citedra) Didactica General Materia Anual 128
Alfabetizacién Académica Taller Anual 96
Formacioén en la o
Practica Practica I Seminario-
5 La Institucién Educativa: aproximaciones desde la Anual 96
Profesional . tioacion educati Taller
(86 hioras catedral) || VE5 igacion educativa
Problematica Contemporanea del Nivel Inicial Materia 2°C 96
. Sujeto del Nivel Inicial I Materia 2°C 96
Formacion
Especifica Sujeto cuerpo y movimiento Taller 1°C 96
(480 horas catedra) oA P -
Exprfeswn artistica : Expresion corporal y su Taller »C 9%
ensefianza o Teatro
Educacién Tecnolégica para el Nivel Inicial Materia Anual 96
SEGUNDO ANO (1120 horas catedras )
Tipo de A
CAMPO UNIDADES CURRICULARES unidad Régimen Horas
Historia Argentina y Latinoamericana Materia 1°C. 64
Formaciéon General |,,. . . > - .
Historia de la Educacion y Politica Educacional . o
. Materia 2°C 64
Argentina
(320 horas catedra)
Sociologia de la Educacién Materia 1°C 96
Filosofia Materia 2°C 96
Formacion en la o
Practica Profesional Pract{ca II . . . Seminario-
Curriculum, sujetos y contextos: aproximaciones Taller Anual 96
) desde la investigacion educativa
(96 horas catedra)
Sujeto del Nivel Inicial IT Materia Anual 128
Didéctica del Nivel Inicial Materia Anual 128
Eormetqon Taller de Juego Taller 1°C 64
specifica
Lengua y Literatura y su ensefianza Materia Anual 128
576 h ated
( oras cétedra) Expresion Artistica :Plastica y su ensefianza Taller 1°C 64
Expresion Artistica: Musica y su ensefianza Taller 2°C 64
Definicién 1 espacio cuatrimestral 1°C 64
Institucional
(128 horas catedra.) |1 espacio cuatrimestral 2°C 64
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TERCER ANO (982 horas catedras)

CAMPO UNIDADES CURRICULARES Tl‘npi‘c’l:; Régimen | Horas
Formacién General Formacién Etica y Ciudadana Materia 1°C 64
z Tecnologia de la Informacién y la Comunicacion Materia 22 C 64
(128 horas catedras) & y
Formacion en la Practica .
Profesional Préctica III Taller de
Programaciéon Didactica y Gestion de Micro- accion- Anual 150"
(150 h stedra) experiencias de ensefianza reflexion
oras catedra
Alfabetizacion en el Nivel Inicial Seminario 1°C 96
Literatura infantil Taller 2°C 96
Formacién Especifica
Ciencias Sociales y su ensefianza Materia Anual 96
(512 horas catedra)
Ciencias Naturales y su ensefianza Materia Anual 96
Matemadtica y su ensefianza Materia Anual 128
Definicién Institucional 1 espacio cuatrimestral 1°C 96
Ler e OE iy 1 espacio cuatrimestral 22C 96
CUARTO ANO (831 horas catedra)
CAMPO UNIDADES CURRICULARES IT:IE.“;:; Régimen | Horas
Formacion General L L. . o
(96 horas catedra) Inclusién e Integracién Escolar Materia 1°C 96
. ) Residencia y Sistematizacion de experiencias
Forma.cmn en la Prictica Disefio, ensefianza y evaluacién: .
Profesional Taller Anual 255
(255 horas catedra) Matemadtica, Lengua, Cs .Sociales y Cs.
Naturales
. , . Seminario- | Cuatrimes-
Etica y deontologia profesional Taller il 64
inario- | Cuatrimes-
Condiciones del trabajo docente Seminario 64
Taller tral
L Seminario- | Cuatrimes-
Formacién Especifica Legislacién escolar Taller . 64
(416 horas catedra) i | Cuatrimes-
Educacién sexual integral e 96
Taller tral
. . . . Seminario- | Cuatrimes-
Taller de integracién de lenguajes artisticos Taller . 64
. . Seminario- | Cuatrimes-
Espacio opcional Taller tral 64
Definicion Institucional 1 espacio cuatrimestral Cuatrimes- 64
(64 horas catedra) P tral

Total de horas catedras: 3925 (tres mil novecientos veinticinco)
Observacién: "Para esta Jurisdiccion el espacio Practica III tendrd una carga horaria de 5hs. y el espacio
Residencia y Sistematizacién de experiencias tendra una carga horaria de 8hs.
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ALGUNAS CONSIDERACIONES SOBRE LA EVALUACION

La evaluaciéon como parte de la ensefianza y del aprendizaje toma en cuenta los procesos
realizados por los alumnos y la reflexion respecto de las intervenciones pedagogicas llevadas a
cabo por los docentes para regular o reorientar la toma de decisiones en las intervenciones
programadas y desarrolladas.

La evaluacién debe tener en cuenta la diversidad predominante en las aulas y poner el énfasis en
la comprensiéon de la importancia del proceso de aprendizaje. Debe, también, considerar las
variadas experiencias de trabajo con los alumnos; en este sentido, no debe consistir solamente en
la administracion de técnicas e instrumentos formales y sistematicos, como culminacion el
proceso de aprendizaje limitdndola a la funcién de acreditacion de los aprendizajes de los
alumnos.

La evaluacién, entonces, debe considerarse como un proceso sistémico, continuo, integral,
formativo e integrador, que permita el empleo de variadas metodologias e integre instancias
tanto de evaluacion inicial o diagnoéstica, como de evaluacion formativa y sumativa.

FORMATOS DE LAS UNIDADES CURRICULARES

Las unidades curriculares de este disefio tienen diferentes formatos o modalidades de
organizacion y acreditacion.

. Materias o Asignaturas

Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus derivaciones
metodoldgicas para la intervenciéon educativa de valor troncal para la formacién. Estas unidades
se caracterizan por brindar conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos
explicativos de carécter provisional, evitando todo dogmatismo, como se corresponde con el
carécter del conocimiento cientifico y su evolucion a través del tiempo. Asimismo, ejercitan a los
alumnos en el andlisis de problemas, la investigacion documental, en la interpretacion de tablas y
graficos, en la preparacion de informes, la elaboracion de banco de datos y archivos
bibliograficos, en el desarrollo de la comunicacién oral y escrita, y en general, en los métodos de
trabajo intelectual transferibles a la accién profesional., etc.

En cuanto al tiempo y ritmo de las materias o asignaturas, sus caracteristicas definen que pueden
adoptar la periodizacion anual o cuatrimestral y su secuencia incluye la posibilidad de
cuatrimestres sucesivos.

En relaciéon a la evaluacién, se propone la acreditaciéon a través del desarrollo de examenes
parciales y finales.

. Seminarios

Son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la formacién profesional.
Incluye la reflexién critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales problemas, que los
estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego profundizar
su comprension a través de la lectura y el debate de materiales bibliograficos o de investigacion.
Estas unidades, permiten el cuestionamiento del "pensamiento practico" y ejercitan en el trabajo
reflexivo y en el manejo de literatura especifica, como usuarios activos de la produccion del
conocimiento.

Los seminarios se adaptan bien a la organizaciéon cuatrimestral, atendiendo a la necesidad de
organizarlos por temas/ problemas.

En relacion a la acreditacion, se propone un encuentro “coloquio” con el docente responsable de
la unidad curricular, que puede asumir diferentes modalidades: la produccién escrita de un
informe, ensayo o monografia y su defensa oral, la revisién e integracion de los contenidos
abordados en el afio, entre otras.
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. Talleres

Son unidades que promueven la resolucién préctica de situaciones de alto valor para la
formacion docente. En tal sentido se constituyen en espacios de construccién de experiencias y
conocimientos en torno a un tema o problemas relevantes para la formacion. El objeto de estudio
abordado se construye a partir de un recorte de conocimientos de cardcter disciplinar o
multidisciplinar; es un espacio valioso para la confrontacién y articulaciéon de las teorias con las
practicas.

El taller es una instancia de experimentacion para el trabajo en equipos, lo que constituye una de
las necesidades de formacién de los docentes. En este proceso, se estimula la capacidad de
intercambio, la busqueda de soluciones originales y la autonomia del grupo. Su organizacién es
adaptable a los tiempos cuatrimestrales.

En relacién a la acreditacion se propone la presentacion de trabajos parciales y / o finales de
produccién individual o colectiva, segtin lo establezcan las condiciones para cada taller, pueden
considerarse: elaboracién de proyectos, disefios de propuestas de ensefianza, elaboracion de
recursos para la ensefianza, entre otros.

En los talleres de la préctica (de primero a tercer afio) se sugiere la utilizacion del dispositivo de
portfolios®y la realizacion de un coloquio final.

. Seminario - Taller:

En tanto seminario se organiza en torno a un objeto de conocimiento que surge de un recorte
parcial de un campo de saberes, este recorte puede asumir caracter disciplinar o multidisciplinar,
permitiendo inquirir aspectos y/o problematicas consideradas relevantes para la formacion. La
modalidad de abordaje como taller permite ademds articular momentos de actividades diversas
de los alumnos en funcién de la profundizacién de las cuestiones indagadas. Su organizacion es
adaptable a los tiempos cuatrimestrales o bimestrales a partir de las condiciones institucionales

En relacién a la acreditacion se propone la presentacion de trabajos parciales y/o finales de
producciéon individual o colectiva, tales como elaboracién de proyectos, presentaciéon de informes
con formatos diversos: videos, presentaciones en Power Point, entre otros, empleando las TIC

. Unidades curriculares opcionales

Materias o asignaturas, seminarios o talleres que el estudiante puede elegir entre los ofrecidos
por el Instituto Formador. La inclusion de este tipo de unidades curriculares facilita a los futuros
docentes poner en practica su capacidad de eleccién dentro de un repertorio posible, lo que no
s6lo tiene un valor pedagdgico importante para la formacion profesional sino que, a la vez,
permite que los estudiantes direccién en la formacion dentro de sus intereses particulares y
facilita que los Institutos realicen adecuaciones al disefio curricular atendiendo a la definicién de
su perfil especifico.

5 Segun Elena Luchetti, un portafolios consiste en una serie de trabajos (un dossier) producidos por un estudiante,
seleccionados deliberadamente con un propésito determinado. Se diferencia de la tradicional carpeta en que, en un portafolios,
cada trabajo se puso por un motivo particular. El trabajo en los portafolios es limitado; no es una suma de todos los trabajos
realizados por un estudiante, sino una muestra representativa. Su funcién primordial es testimoniar lo que aprendié un
estudiante y utilizar esa informacién para tomar decisiones en beneficio de esos estudiantes.
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ALGUNAS OTRAS FORMAS POSIBLES DE ACREDITACION

La diversidad de formatos se corresponde con la variedad de propuestas de evaluacién. No se
puede ni se debe evaluar del mismo modo en todas las unidades curriculares del plan de estudios
ya que no es lo mismo evaluar la comprension de materias o asignaturas que evaluar los
progresos en talleres, seminarios, médulos independientes u optativos o practicas docentes.

Incluir en los planes de estudio una serie de actividades menos escolarizadas, pero de necesario
cumplimiento, amplia las oportunidades culturales de los alumnos, compensa las desigualdades
ligadas a la herencia cultural y fortalece la progresiva autonomia de los alumnos en el marco de
un proceso de formacion profesional, a través de otro tipo de actividades formativas acreditables,
tales como:

Conferencias y coloquios: encuentros de aprendizaje con especialistas especialmente invitados,
sobre tematicas relativas a los contenidos que se estan desarrollando en los distintos cursos. Estos
permiten acercar a los estudiantes el aporte de profesores y profesionales de reconocida
trayectoria, ampliando y fortaleciendo las perspectivas de conocimientos disponibles en la
institucion. A los efectos de la acreditacion, las conferencias y coloquios requieren generar un
trabajo de produccién posterior

Seminarios de intercambio y debate de experiencias: encuentros de presentacion de experiencias,
de informes de estudios de campo, de trabajos monograficos, posters, proyectos didacticos y
otras modalidades, con debate de sus desarrollos y conclusiones. Esta actividad tiene el propdsito
de valorizar, producir, sistematizar y socializar conocimientos, experiencias pedagogicas e
investigaciones operativas llevadas a cabo por los estudiantes durante su proceso de formacién.

Ciclos de arte: actividades del mundo de las artes (teatro, musica, cine, etc.) realizadas dentro del
propio Instituto u orientadas dentro de la agenda de actividades culturales que se ofrece en el
espacio geografico en el que se inserta el Instituto y a las que se sugiere concurrir con algin
trabajo previo y posterior.

Congresos, jornadas, talleres: actividades académicas sistematizadas y organizadas por los
institutos superiores y/o las escuelas asociadas o por otro tipo de instituciones reconocidas
permiten, atn antes del egreso, vincular a los estudiantes con el mundo académico y la
produccién original y vivenciar de manera temprana los actuales desafios del desarrollo
profesional.

Actividades de estudio independiente que faciliten el ritmo de avance de los estudiantes,
permitan el estudio de un tema de modo individual dentro del tiempo de una asignatura, con
una guia de trabajo y su correspondiente propuesta de evaluacién. Para el tratamiento de este
tipo de actividades, se recomienda utilizar las nuevas tecnologias de la informacién y la
comunicacién disponibles en los institutos de formacién docente.
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CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

El Campo de Formacion General en el curriculo para la formacién del profesorado tiene
esta importante finalidad: apoyar la construccion del juicio para la accién, que no se agota en la
ensefianza especifica de contenidos curriculares. Porque entre el pensamiento (representacion) y
la accién préctica interviene el juicio (criterios, normas y valores generales para la accién) como
base para las decisiones. En otros términos, los marcos conceptuales generales deberdn ser
problematizados a la luz de situaciones sociales, culturales y educativas especificas y de los
desafios practicos.

Es importante tener presente que los conocimientos de la formacién general son un medio y
no un fin. Su transmisién no representa un mero ejercicio académico sino constituyen la mediacion
necesaria para apoyar la comprension, valoracién e interpretacion de la educacién en el marco de
la cultura y la sociedad y de fortalecer la construccion de criterios de accién sustantivos para
orientar las précticas docentes.

Desde esta perspectiva, la formacion general deberd aportar los marcos conceptuales y
cuerpos de conocimiento que permitan la comprensién de las dimensiones estructurales y
dindmicas, el reconocimiento tanto de regularidades como de especificidades contextuales, asi
como la identificacién de problemas.

Como se sostiene en los Lineamientos Nacionales para la Formacién Docente Inicial (Res.
CFE N° 24/07), el Campo de la Formacion General “se orienta a asegurar la comprension de los
fundamentos de la profesion, dotados de validez conceptual y de la necesaria transferibilidad
para la actuacién profesional, orientando el andlisis de los distintos contextos socio-educacionales
y toda una gama de decisiones de ensehanza”.

Es importante senalar que los saberes que componen la Formacién General proceden de
diversas disciplinas. Las mismas constituyen una fuente ineludible, en la medida que aportan
estructuras conceptuales, perspectivas y modelos, modos de pensamiento, métodos, destrezas y
valores.

La ensefianza desde y a través de las disciplinas en la formacién docente debe poder asumir
el desafio de promover un trabajo sobre las concepciones, supuestos y representaciones que los
propios estudiantes tienen acerca de esos conocimientos y campos disciplinares. Estas
representaciones distan, a menudo, del saber disciplinar y juegan un papel central en la
definicién de modos de pensar y ejercer la docencia. Por ello, la formacién inicial constituye un
ambito privilegiado para la elucidacion, el andlisis, la puesta en cuestion y la revisiéon de esas
nociones y creencias.

La formaciéon general se ha pensado en torno a las siguientes cuestiones: el cardcter
constitutivamente complejo del trabajo docente, el trabajo docente inscripto en espacios publicos
y su respuesta a propdsitos sociales, la relacion entre la teorfa y la practica, la reconstruccion y
el valor de lo comtn ( tomando en cuenta la diversidad de situaciones y contextos y
recuperandose la comprension de las singularidades en el marco de las regularidades), el
fortalecimiento de la ensefianza y la recuperacion de las propuestas basadas en enfoques
disciplinarios.

Definir cuales son sus contenidos resulta, en la actualidad, un desafio central en materia de
politica curricular y, a la vez, una decisiéon dificil, bdasicamente, porque el caracter
constitutivamente complejo del trabajo docente parece haberse incrementado de manera
sustantiva.

Ante la mutacién de las finalidades educativas, la inestabilidad de los marcos de referencia,
la diversidad de los grupos de estudiantes, la persistencia de desigualdades en el acceso a los
bienes culturales, la aceleracion de los cambios en las formas de vida y en las transformaciones
tecnologicas y el debilitamiento de los contextos resulta necesario interrogarse en la formacién de
docentes acerca de los conocimientos y capacidades que resultan relevantes desde el punto de
vista profesional, sin dejar de preguntarse acerca de cudles son los rasgos que deberian
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caracterizar al docente como ciudadano de este mundo. Ello remite a un conjunto de aspectos de
naturaleza ética y politica que resulta imprescindible atender en la formacién y que se
construyen, fundamentalmente, desde el Campo de la Formacién General.

Como se sostiene en los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente,
este campo requiere ser fortalecido y su presencia mas sélida no sélo favoreceria la comprension
e interpretacion de los fenémenos educativos apoyando las decisiones docentes, sino que
contribuiria, también, a disminuir las desigualdades vinculadas a la herencia cultural resultante
del origen social de los estudiantes del profesorado.

En términos de Formacion General, el fortalecimiento de la enserianza implica dar al
docente herramientas que le permitan pensar criticamente sus practicas. Para poder investigar
criticamente sobre la construccion social del conocimiento y reconocer la complejidad de esta
construccion, se requiere de marcos conceptuales, conocimientos y métodos de indagacién que
den soporte a lo que se analiza, incluyendo el recorte mismo de los problemas sobre los que se
indaga. Ello implica la necesidad de un conjunto ordenado y semanticamente organizado de
conceptos que organizan la experiencia que permiten definir claramente los modos de identificar
y relacionar problemas para permitir su anélisis y su comprension.

Otro de los elementos pertinentes a recuperar es que si bien los tres campos del curriculo
enmarcan y clasifican los contenidos de la formacion de todas las carreras, la formacion general
constituye el campo comdn a todas ellas. No existen argumentaciones epistemoldgicas ni
pedagogicas que sostengan una formacion general reducida, restringida o abreviada segun la
especialidad u orientacién de un plan.

Considerar a este campo como comun tiene, ademads, otros efectos importantes. Desde el
punto de vista simbolico, colabora con el desarrollo de una comunidad profesional docente, como
miembros de un colectivo que comparte una matriz basica de formacién y marcos de
conocimiento y valoracién compartidos. Desde el punto de vista practico, facilita la acreditacion
de estudios para quienes se forman, ante los posibles cambios de especialidad docente o de lugar
de residencia.

La definicion de criterios para la selecciéon de contenidos es siempre una cuestion compleja
porque alude a qué elegir dentro de lo posible en una carrera determinada. Esto necesariamente
implica inclusiones y exclusiones y la creacién de una version especializada a los fines de la
ensefianza. Toda seleccién que se realice puede apoyarse en diversos criterios y responder a
multiples razones pero, indudablemente, estd condicionada por los propodsitos expresos del
proceso formativo. Sin lugar a dudas, esta seleccién implicé un debate epistemolégico, politico e
ideolégico sobre el conocimiento en sentido histérico, en el que se tomaron en cuenta las
multiples dimensiones que atraviesan la formacién docente y el trabajo de ensenar.

A continuacién se plantea la propuesta bésica de la Formacién General para la Jurisdiccién,
respondiendo a las recomendaciones generales que presenta un conjunto de unidades
curriculares consideradas ineludibles y que hacen a la formacién docente y también a los
diagnosticos y necesidades de la provincia.
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Unidad Curricular:
PEDAGOGIA

-Materia-

Ubicacién en el plan de estudios: 1° Afio
Carga horaria: 96 horas catedra

Régimen de cursado: Cuatrimestral - 1° cuatrimestre -

Propdsitos formativos de la unidad curricular

La reflexion tedrica acerca de la educacion es una de las bases que constituyen el campo de
la formacién general y el punto de partida en la construccion de los conocimientos necesarios que
sostienen el recorrido de la formacion docente y, en gran medida, la practica futura.

En tal sentido, resulta de importancia incluir en la formacién general del profesorado la
perspectiva del discurso pedagégico moderno, sus debates, desarrollos y evolucién, en diferentes
contextos histéricos.

La educacion constituye el objeto de estudio y reflexiéon de la Pedagogia y s6lo puede ser
mirada, explicada e interpretada a la luz de los complejos contextos sociales, histéricos y
culturales donde se manifiesta. La educacion es una practica social y la Pedagogia una
construccion tedrica constitutiva de la misma practica educativa

“La Pedagogia es un saber que implica una descripcién, un andlisis del proceso de
produccién, distribucién y apropiacion de saberes”. (Recomendaciones para la elaboracion de
Disefios Curriculares, INFD). Es a través de los saberes pedagdgicos que se propone iniciar a los
alumnos en un proceso permanente de reflexion en torno a la comprensioén y a la intervencion
critica del espacio &ulico, institucional y social, escenarios en donde se desarrolla el hecho
educativo.

Desde esta perspectiva, se plantea un abordaje de la educacion en estrecha relacién con su
contexto socio-histérico, con el doble objetivo de comprenderla en su complejidad y de discutir
alternativas de transformacién que la sitten al servicio de todos los sectores de la sociedad en
especial de los viejos y nuevos excluidos. En la época actual, a principios del siglo XXI, ante la
desigualdad social y educativa en Argentina y en América Latina, aparecen propuestas desde el
campo académico de la Pedagogia y desde diversos sectores de la sociedad que, lejos de aceptar
pasivamente los procesos de exclusién, construyen y ensayan alternativas superadoras tanto
desde dentro como desde fuera de los sistemas educativos, revalorizando sus potencialidades en
la sociedad.

Consecuentemente, el desarrollo de los diferentes contenidos se propone recuperar los
analisis sobre el hecho educativo, realizados por diferentes posturas teéricas, poniendo énfasis en
la formacién de grado de futuros docentes comprometidos con su lugar y tiempo, con capacidad
critica y transformadora de una realidad que puedan y sepan develar y conocer la complejidad
del fenémeno educativo; es decir docentes que puedan actuar como profesionales con
capacidades para el cambio. De este modo, el ntcleo central de la propuesta es la recuperacion
del sentido politico de la educacién, esto es, de su potencial liberador y transformador de las
situaciones de injusticia y dominacién, recobrando, al propio tiempo, el sentido y el potencial
social y cultural de la tarea docente.

En este marco, la presente unidad curricular plantea los siguientes propoésitos para la
formacién docente:

- Reconocer los temas y cuestiones relevantes propios de la Pedagogia como corpus de
conocimiento particular.
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- Contextualizar socio-histéricamente la produccion teérica y las practicas pedagogicas.

- Convertir en problemas significativos y relevantes los debates actuales del campo
pedagogico.

- Comprender e interpretar las practicas escolares desde los supuestos de enfoques
pedagdgicos diversos.

- Reconocer y explicar algunos de los problemas educativos mas urgentes de Argentina y
América Latina, distinguiendo alternativas superadoras de los mismos.

Criterios para la seleccién de contenidos

Dado que este espacio curricular es, en general, para los estudiantes, su primer
acercamiento a la problematica de la educacion, se opta por un enfoque pedagdgico y sociol6gico
de la misma. Ello no significa que las reflexiones filoséficas o psicoldgicas estén totalmente
ausentes, pero si se subraya el analisis situado, contextual de la educacién, como proceso
histéricamente condicionado y determinado.

Asi, la propuesta se configura a partir de ejes tematicos, cuyas ideas bésicas se organizan y
expresan en una selecciéon de contenidos abiertos y flexibles, que le dan sentido a la instancia
curricular jurisdiccional, a partir de la cual las Instituciones Formadoras llevaran a cabo el tercer
nivel de desarrollo curricular.

Los ejes planteados constituyen los marcos referenciales que permitiran a los docentes en
formacioén asumir un posicionamiento critico frente a los multiples desafios que enfrenta la
educacioén en la actualidad. Asi, la Pedagogia aportard algunas herramientas conceptuales -en
trabajo conjunto con las disciplinas que conforman el campo de la formacién general- acerca de
las tradiciones y los debates actuales referidos a la educacién (especialmente los producidos en
América Latina y Argentina), a través de una actitud reflexiva orientada a su interpretacion,
problematizacion y construccion del saber pedagoégico.

Propuesta de contenidos

La educacion como producto histérico social y como objeto de estudio de la pedagogia
moderna.

La educacion sistemdtica y la institucionalizaciéon de la ensefianza. La escuela como
producto histérico. La configuraciéon de la infancia como sujeto social y pedagogico. La
institucion escolar como dispositivo de socializacién y disciplinamiento en el marco de la
modernidad. Funciones sociales de la educacion: funcién politica y funcién econémica.

La educacién y su construcciéon como objeto y campo disciplinar. El debate Pedagogia-
Ciencias de la Educacién y su relacién con la estructuraciéon de las ciencias sociales en los
siglos XIX y XX. La educacién como objeto cientifico abierto y complejo. Los componentes
explicativo, normativo y utépico de la Pedagogia.

Las corrientes pedagodgicas tradicionales en el siglo XX. Pedagogia y tecnocracia, La
pedagogia por objetivos.

Las perspectivas criticas en las décadas de los ‘60 a los ‘80 y sus consecuencias en el
pensamiento pedagodgico. Las teorias criticas: teorias de la reproduccion, de la liberaciéon y
de la resistencia. Educacién, hegemonia, ideologia y cultura.

Reconfiguraciones de la Pedagogia en las tltimas décadas del siglo XX y nuevas realidades
en la educacion latinoamericana en el siglo XXI. La propuesta educativa neoliberal como
teoria dominante a partir de la década del ‘80. Las nuevas funciones de la educacion.
Consecuencias sociales y educativas del neoliberalismo. Perspectivas criticas: Privatizaciéon
y fragmentaciéon de la educacién, mercantilizacion del conocimiento. La falacia de la
igualdad de oportunidades.

Procesos emergentes y alternativas en educacion.
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Criticas y alternativas al dispositivo escolar. La tensién en torno a la institucién escolar
como dispositivo dominante de formacion. Crisis, limites y posibilidades de la escuela.

Algunos procesos emergentes de cambio en torno a la educacién. Las propuestas
pedagdgicas de las organizaciones sociales.

Orientaciones para la ensefianza

Se sugiere el abordaje de los diferentes contenidos propuestos a partir de las siguientes
estrategias de trabajo:

- Debates y foros de discusién en torno a las multiples y complejas problematicas
inherentes al objeto educacion y las respuestas aportadas por la pedagogia. Este tipo de
actividades requiere de los andamiajes necesarios por parte del docente para efectuar la
tarea de aproximacion a los autores y textos -que presentan diferentes niveles de
complejidad-. En tal sentido, se recomienda la lectura directa de los autores, en estrecho
vinculo con la contextualizacién socio-histérica de sus teorias.

- Talleres: en ellos se abordardn los contenidos desde un estrategia metodoldégica que
amplifica y profundiza la mirada y la comprension de las categorias tedricas propuestas,
anclando el trabajo en los procesos educativos vividos y transitados a partir de
herramientas relacionadas a expresiones artisticas -como por ejemplo, peliculas, pinturas,
novelas, musica, etc.- y a una perspectiva biogréfica -tanto de los autores como de los
propios alumnos y docentes-, de modo de incluir otras perspectivas a los distintos aportes
conceptuales desarrollados.

- Trabajos de campo en instituciones educativas del nivel para el cual se estan formando,
de modo de posibilitar el entramado teoria-practica-teoria, desde un trabajo conjunto con
la unidad curricular correspondiente al campo de la practica profesional.
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Unidad Curricular:
PSICOLOGIA EDUCACIONAL

-Materia-

Ubicacién en el plan de estudios: 1° Afio
Carga horaria: 96 horas catedra

Régimen de cursado: Cuatrimestral - 1° cuatrimestre -

Propésitos formativos de la unidad curricular

A partir de reconocer la naturaleza socialmente construida del conocimiento psicolégico,
podemos decir que la Psicologia Educacional abarca un dmbito de conocimiento con entidad
propia que ocupa un espacio definido en el conjunto de las disciplinas. Este campo en
construccion implica interrelaciones entre teorias psicoldgicas y el sistema educativo.

La Psicologia Educacional es diferente de otras ramas de la Psicologia porque su objeto
principal es la comprension y el estudio de los fendmenos y procesos educativos, la naturaleza
social y socializadora de los mismos. Demarca, ademas, las dimensiones que constituyen al
sujeto y sus posibilidades de aprender, la estructura subjetiva y los deseos del sujeto “sujetado”
por una cultura que le determina cédigos de comunicacion y marcos referenciales.

El sujeto, entonces, es un constructo mediado por el mundo de la representacién, la
interacciéon y la comunicacion. Se entiende al sujeto como una construccion explicativa de la
constitucion de redes de experiencias en los individuos y en los grupos.®

La Psicologia Educacional es considerada como un campo de précticas vinculado con los
procesos educativos que en contextos y condiciones diversas realizan diferentes grupos sociales y
se caracteriza por ser fundamentalmente operativa e instrumental con un criterio de
epistemologia convergente, cuyo campo es abordado desde una perspectiva interdisciplinaria.

Estos aportes provienen de la biologia, las neurociencias, la epistemologia genética, el
psicoanalisis, la psicologia social, la psicologia socio-histérico-cultural, de la psicologia social, la
psicolingtiistica y de todas aquellas disciplinas que ayudan a entender la totalidad del acto
educativo en su multiplicidad causal.

La Psicologia Educacional, al estudiar los fenémenos y los procesos educativos como
fenémenos complejos, y en su naturaleza social y socializadora reclama una confluencia de
miradas disciplinares diversas, por su insercion en el campo mds amplio de las ciencias sociales,
esto es, lo que permite comprender la dimension histérica, social y cultural de los fenémenos
que estudia.

En estas ultimas décadas, se ha revisado y ampliado la especificidad de las practicas y de
los sujetos que participan. Es decir, que se tienen en cuenta los procesos psicoeducativos que se
producen no solamente en relaciéon con los nifios y nifias que concurren a la escuela sino también
con los sujetos de todas las edades, contextos, culturas. Se incluyen asi docentes, aprendices,
ensefiantes en la diversidad de contextos en los que se realizan las practicas educativas y de
crianza. El énfasis estd puesto en la consideracion de la vida cotidiana y la historia de los
aprendizajes, asi como en la complejidad de los problemas planteados. De este modo, se abren
nuevos interrogantes y posibilidades que incluyen la diversidad, la multiculturalidad, la
inclusion y la equidad social.

¢ Marcelo Caruso, Inés Dussel (1996), De Sarmiento a los Simpsons: cinco conceptos para pensar la educacion contemporanea, Kapelusz
Buenos Aires.
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Se piensa el campo educativo como un campo de problemas complejo, construido
histéricamente, y que desborda la posibilidad de ser capturado por una disciplina. Las
denominadas Ciencias de la Educaciéon son “la resultante de una operaciéon epistemoldgica
compleja que consiste en construir un objeto propio y una metodologia adecuada para hacerse
cargo tedricamente de los fenémenos educativos. Por su naturaleza, estos fenémenos, son parte
del amplio campo de las acciones humanas y como tales se inscriben en el campo de las Ciencias
Humanas.””

Se propone, por ello, abordar el campo educativo con los aportes de la Psicologia, que hace
foco alli donde se despliegan los procesos de producciéon de subjetividad desde concepciones
que dan cuenta de la estructuracion del sujeto educacional en el proceso de desarrollo a partir de
la interiorizacion de la cultura, en sucesivas experiencias de aprendizaje.

A su vez, esto lleva al analisis de la implicacién del profesional docente, en tanto implicar:
significa poner en el pliegue se entiende que tanto la realidad como el sujeto son construcciones
socio-historicas que se han ido componiendo a modo de pliegues y es necesario, para crear
categorias de anélisis, concebirnos dentro ellos, ya que no estamos afuera, sino anudados y
constituidos por ese mismo tejido.

Esta unidad curricular tiene ademads como propoésito fundamental reflexionar acerca del
aprendizaje, desde las diferentes perspectivas antes mencionadas. Desde la perspectiva
sociocultural se entiende al aprendizaje como una actividad que produce y reproduce sistemas de
representacion de la realidad, donde la interrelacion entre actores tiene un papel destacado en su
construccion.8 Se propone hacerlo abordando la complejidad de los fenémenos educativos desde
una mirada que intenta articular la multiplicidad de aspectos que en este campo intervienen,
tratando de hacer visibles aquellos aspectos que no son tan evidentes y al mismo tiempo
desnaturalizar los fenémenos educativos que se presentan objetivados®.

La reflexion y el analisis de los procesos de aprendizaje desde los diferentes paradigmas y
las construcciones tedricas surgidas al interior de los mismos constituyen el eje estructurante para
el estudio y anélisis de las précticas en el aula. En este proceso intervienen, las representaciones
del sujeto que aprende, el caracter cultural de los contenidos de ensefianza y la epistemologia del
docente en el ejercicio de la mediaciéon pedagogica.

El profesor, como profesional de la ensefianza que reflexiona sobre su préctica, necesita
contar con el aporte de teorfas y marcos explicativos que guien, fundamenten y justifiquen su
actuacion y provean instrumentos de andlisis y reflexiéon sobre como se aprende y cémo se
ensena.

Es preciso destacar la especificidad de lo educativo y que debe buscarse alrededor de los
procesos de ensefianza aprendizaje en tanto sintesis de determinaciones psicoldgicas, sociales,
institucionales e histéricas. Por ello, son ejes importantes a considerar en el anélisis de los
procesos que van construyendo la realidad psico-educativa: el sentido histérico, su
conformacién y consecuencia diferencial segin el tiempo y el contexto especifico (Nora E.
Elichiry).

Criterios para la seleccién de contenidos.

A- No se trata de abordar todo el universo de la disciplina misma sino que se deben identificar
los problemas relevantes y sus principales aportes para las précticas de los docentes se piensa
que el futuro docente a partir de la seleccién realizada podra:

7 Luaces, Margarita (2007) “Pilares formativos de la Propuesta de formacién inicial en el I.P.A.” En Anexos N°13 del Informe
final Comision 1 Julio

8 Marfa del Carmen Gil Moreno (2005). Seminario Psicologia Educacional- Maestria en Psicologia Educacional. Facultad de
Psicologia - UNT - Tucuman -

9 Marfa del Carmen Gil Moreno (2005). Op. Cit.
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- Comprender a los sujetos de la educacién focalizando en los procesos de desarrollo
subjetivo y los diferentes modelos de aprendizaje.

- Adquirir las herramientas conceptuales que permitan pensar a la escuela como
dispositivo y al alumno como posicion subjetiva

B- Es necesario tener en cuenta el criterio de transferibilidad, por el cual los contenidos
seleccionados contendran en su definicién la potencialidad para su uso en diferentes contextos
de modo que permitan al docente:

- Comprender la integralidad del proceso de ensefianza aprendizaje en los diferentes
contextos educativos institucionales y las diferencias individuales, grupales y socioculturales.

- Construir propuestas didacticas adecuadas a diversos sujetos, modalidades y contextos,
basadas en criterios de inclusion.

C- Los contenidos seleccionados deberan favorecer la sistematizacién de las précticas mismas
de modo que permitan a los alumnos del profesorado:

- Comprender que el conocimiento de las diferentes perspectivas tedricas y las
transformaciones epistemoldgicas tienen un caracter instrumental y deberan servirle para una
practica reflexiva sobre los procesos de aprendizaje.

- Comprender marcos teéricos que complejicen la relacion entre sujeto y el aprendizaje
escolar, entre el conocimiento cotidiano y el escolar, que aportan a la intervencion en los
diferentes escenarios educativos y muestran los alcances y los limites de los diferentes modelos
psicoldgicos del aprendizaje.

- Abordar el anélisis de las interrelaciones que se producen entre los diferentes grupos
de aprendizaje en el contexto escolar de manera que permitan intervenciones adecuadas.

D- Es necesario dar lugar en la seleccion de contenidos a las problemaéticas vigentes en relaciéon
a los cambios en la sociedad contempordnea y su impacto tanto en los contextos donde se
realiza la tarea de ensefiar como en la dindmica de las instituciones escolares lo que les
permitird a los alumnos

- Problematizar la incidencia de la diversidad como factor determinante del fracaso
escolar.

- Analizar el aprendizaje, con especial énfasis en el aprendizaje escolar, aportando a la
comprension de su dindmica, riqueza y dimensiones.

E- La propuesta de contenidos enunciada no supone una prescripcién enciclopedista sino la
potencialidad de eleccién de acuerdo a criterios docentes e institucionales.

Propuesta de contenidos
Psicologia y Psicologia Educacional

Aspectos epistemolédgicos de la Psicologia Educacional. Tendencias actuales. Criterios de
complementariedad (inclusividad) y de pertinencia en su aplicabilidad a la realidad psico-
socio e histérico cultural propia de la regiéon y de la jurisdiccién.

Teorias de aprendizaje

Conductismo. Psicoanalisis. Gestalt. Humanismo. Aprendizaje Significativo. Epistemologia
Genética, Cognitiva Social, Socio Histérico-Cultural, Neuropsicologia Aportes innovadores
de Feuerstein, Novak, Gardner / Aportes Latinoamericanos: Freire, Martin-Bar, Maturana
entre otros. Su aplicacién en la realidad regional y jurisdiccional.

Complejidad de los procesos de ensefianza aprendizaje

Factores bio-psico-socio-histéricos y culturales intervinientes. Maduracion (fisica,
psicomotriz, ciclo vital), afectiva (motivaciéon y actitudes) inteligencia, aptitudes,
creatividad, autoconcepto y autoestima, locus de control. Niveles de desarrollo. Identidad
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personal y social. Relaciones interpersonales en particular en el aula. Caracteristicas
institucionales y de personalidad del profesor; métodos pedagogicos, etc. Construccion y
adquisicion de conocimientos en el aula, en la calle, en la familia. Aprendizaje y TIC.

El aprendizaje: personal, escolar y social

Interaccion social y aprendizaje. Institucion escolar y el aula: un espacio de convivencia
psicosocial. El desafi6 de la diversidad. Conflictos y dificultades en el proceso de
aprendizaje: déficit de atencién, dislexia, discalculia, disgrafia, etc. Conflictos y dificultades
especificas en el rendimiento escolar y en la convivencia escolar. Fracaso escolar.

Orientaciones para la ensefianza

Las estrategias sugeridas en la presente unidad curricular tienen como finalidad preparar
al alumno/a para la lectura y escritura de la disciplina de modo que puedan comprender y
aprender con los textos que se les acercan y que no forman parte de sus lecturas habituales. Por
ello, es necesario que el docente se ubique en la figura de andamiar los procesos de aprendizaje
que se desarrollan al interior de sus catedras para hacer de ellos lectores auténomos partiendo de:

-presentarles bibliografia autentica de la disciplina, no manuales disefiados para ensefar
una materia.

-proporcionar la informacién que los textos dan por sabido (contextos de produccidn,
paradigmas, lineas tedricas, etc.)

-proponerles lecturas con ayuda de guias que los orienten en el por que y para que de las
lecturas

-propiciar actividades de analisis de textos académicos, periodisticos, publicaciones
especializadas, videos, en funcién de:

a) identificar posturas, ponderar razones, argumentaciones, etc.,
b) relacionar con los conocimientos anteriormente adquiridos,
c) discutir, opinar, desnaturalizar.

- proponer actividades de produccion, exposicién, reelaboracién y socializaciéon de los
saberes trabajados,

-propiciar situaciones de acercamiento a los sujetos y practicas reales sobre las que versan
las teorias abordadas: anélisis de casos, observaciones.
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Unidad Curricular:
DIDACTICA GENERAL

-Materia-

Ubicacién en el plan de estudios: 1° Afio
Carga horaria: 128 horas catedra

Régimen de cursado: Anual

Propdsitos formativos de la unidad curricular

Toda propuesta de formacién docente incluye necesariamente componentes curriculares
orientados al tratamiento sistematico del quehacer educativo, de la practica pedagogica. Entre
ellos, la Didéctica General ocupa un lugar destacado, en tanto favorece la problematizacion y
conceptualizacién acerca del curriculum y la ensefianza. Se hace necesario, entonces, el abordaje
de la Didactica, en tanto ambito de conocimiento con identidad propia, inmersa en el campo
social y ligada a la practica de la ensefianza. Esta caracteristica hace que no se puedan obviar las
relaciones sociales que la sitian y que originan, hacia adentro del campo, permanentes
reflexiones y reestructuraciones de los objetos-temas sobre los que trabaja. Esto presupone la
existencia simultanea de teorias y corrientes que intentan explicar y fundamentar su objeto de
estudio particular.

1"

Si bien desde sus origenes “...constituye un espacio de concrecion normativa para la
ensefianza...” (Davini), el conocimiento que la didéctica genera estd centrado en resolver
problemas tedricos-précticos y es siempre de orden explicativo, prescriptivo y relacionado a las
practicas de la ensenanza.

Los procesos educativos entendidos como préctica social no pueden construir su dinamica
s6lo a través de los aportes de las disciplinas tedricas; en este sentido, la didactica se constituye
en una reflexion sobre la practica que permite el enriquecimiento de la ensefianza y de los
aprendizajes en términos de propuestas para la accién. Una aproximaciéon a los fenémenos
complejos de la ensefianza impone un abordaje de la dimensién institucional en el campo
educativo para la promocién de practicas tendientes a favorecer los aprendizajes, las instancias
de construccion y resignificacion del curriculo, como también los procesos por los cuales los
alumnos aprenden, las condiciones de la practica que facilitan dichos aprendizajes y los
procedimientos de evaluacién de todo proceso educativo.

Consecuentemente, como saber, la didactica se materializa en discursos, curriculos,
programas, textos y practicas. Desde esta perspectiva, la instituciéon escolar y el aula seran
espacios privilegiados para la reflexién; en ellos se ofrecen conceptos, se habilitan modas, se
transmiten técnicas, se plantean criterios, se redisefian estrategias, se seleccionan contenidos y se
transmiten valores. El pensamiento de los docentes, el fortalecimiento de los juicios, la capacidad
de anadlisis en funcién de y para la accion docente, el para qué ensenar, qué saberes vale la pena
ensefiar, como se puede mejorar la ensehanza, qué criterios se deben considerar para llevar a
cabo una buena ensefianza, constituyen algunos de los ejes que interesa profundizar, lugares desde
donde la didactica adquiere multiplicidad de perspectivas y orientaciones.

En el plan de estudios, se la debe vincular estrechamente con Psicologia Educacional y con
Pedagogia, unidades curriculares que ofrecen los primeros abordajes para el estudio del complejo
campo de la educacién, sus contextos, principios y sujetos. Asimismo, constituye uno de los
pilares fundamentales para el estudio de las Didacticas Especificas que se cursan a partir del
segundo afo y para realizar las distintas aproximaciones y experiencias de préctica previstas en
el Campo de la Practica Profesional.

Desde esta perspectiva, la Didactica General se orienta hacia los siguientes propositos:
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- Ofrecer un panorama actualizado de los temas-problemas del campo de la Didactica.
- Conocer y comprender inicialmente:

- La complejidad de los procesos de ensefianza sistematizada, tanto desde el
andlisis de sus propios modelos como desde las principales teorias didacticas
contemporaneas.

- La sujecién de dichos modelos y teorias a procesos construidos histéricamente
y condicionados socialmente.

- Las principales crisis y desafios que afronta la ensefianza en los actuales
contextos, con especial referencia a lo local y desde actitudes propias de la
investigacién educativa.

- Brindar los recursos conceptuales y metodolégicos necesarios para diagnosticar,
intervenir e investigar, en lo atinente a los procesos de ensefanza y aprendizaje en el
ambito de la educacién escolar sistematizada en funcion del nivel para el que se forma.

- Promover el anélisis y la reflexién de situaciones concretas de ensefianza.

-Recuperar las dimensiones tedrico-empirico como fuentes ineludibles para la
construccion del conocimiento didéctico.

- Posibilitar el desarrollo de actitudes y aptitudes en torno a la ensefianza que faciliten la
concrecioén de practicas fundamentadas y adecuadas.

- Promover el desarrollo de una propuesta pedagoégica que genere en los futuros docentes
una actitud democratica y comprometida con la sociedad actual.

Criterios para la seleccion de contenidos

Se han seleccionado contenidos que refieren a los siguientes ntcleos sustantivos de una
Did4ctica General:

- El reconocimiento de la diddctica como disciplina que se ocupa de elaborar teorias acerca de
la ensefianza, desde una aproximacion a la epistemologia del conocimiento didactico.

- El curriculum entendido como una construccién histérica y como un producto ptublico de
particular textura: un entramado cultural, politico y pedagégico que concierne a todos y, en
especial, a quienes ofician de traductores de ese producto para nifios y jovenes en la
educacion formal.

- La enserianza como un proceso complejo que se lleva a cabo, generalmente, en contextos
diversos y a menudo en situaciones de incertidumbre. Por ello, requiere de explicaciones
multi-referenciadas, sustentadas en saberes provenientes de distintas disciplinas y de
criterios claros para la toma de decisiones, el disefio de las practicas y la construccion de
herramientas de seguimiento y elaboracion conceptual.

Asi, los contenidos escolares son la resultante de la articulacion de elementos socio-
culturales, contenidos disciplinares y concepciones pedagogicas validos para un tiempo y lugar
determinados.

Propuesta de contenidos
- Curriculum y Diddctica

Diversas concepciones sobre el curriculum. Tradiciones y rupturas: vicisitudes de los
itinerarios curriculares. El curriculum como construccién histérica, politica y pedagdgica. El
lugar de los docentes en la cuestién curricular. Debates actuales en el campo del curriculum.
Participaciéon de las comunidades indigenas en la elaboracién del curriculum y la
determinacién de la politica educativa.
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Didactica y Curriculum: relaciones controversiales. El campo de la Did4ctica, su objeto de
estudio y caracteristicas como disciplina. La demarcacion entre Didactica General y
Didacticas Especificas. El papel de la Didactica en la construccién del rol docente.

- Teorias y pricticas de la Ensefianza

La ensefianza como objeto complejo. La conceptualizacién de la ensefianza en las diversas
corrientes didacticas y modelos curriculares. Factores que estan presentes en todo proceso
de ensefianza. El punto de partida de toda ensefianza: la experiencia, la cultura y el saber de
los que aprenden. Papel y funciones del docente en el medio rural bilingtie.

-Organizadores de las prdcticas de enserianza

a) El disefio y planeamiento de la ensefianza. Los condicionantes de la planificacion de la
ensefianza. La problematica del “plurigrado”. El carécter publico, cientifico y practico del
disefio de la ensefianza. Componentes del disefio: clarificar los propoésitos y definir los
objetivos de aprendizaje; seleccionar, organizar y secuenciar los contenidos; disehar las
estrategias de ensefianza; disefiar las actividades de aprendizaje; organizar el ambiente y
seleccionar los recursos; evaluar.

b) Gestion de la clase. El aula como oportunidad. La interacciéon en el aula: la
coordinacién de los grupos y las tareas. La toma de decisiones en el aula. Las categorias
espacio-temporales. Un capitulo pendiente: el método en el debate didéctico
contemporaneo. Tensiones conceptuales: método, construcciones metodoldgicas, estrategias
didécticas. Aportes de propuestas metodoldgicas: los ejercicios, las situaciones
probleméticas, las guias de estudio, las guias de lectura, las rutas conceptuales, los casos.
Intereses, motivaciones y disciplina. Las necesidades basicas de aprendizaje de los pueblos
indigenas.

c) Evaluacion. Los cambios de paradigma en las concepciones sobre evaluacion. La
funcién social y la funciéon pedagoégica de la evaluacién. La evaluacién como proceso.
Funciones y efectos de la evaluaciéon. Evaluaciéon y regulacion de los aprendizajes;
metacognicién. Evaluacién y calificaciones. La evaluacion y la mejora de la ensehanza.

Orientaciones para la ensefianza

Una de las posibles estrategias a implementar, constituye el abordaje de los diferentes
marcos epistemoldgicos que fundamentan esta unidad curricular de manera critica y reflexiva, a
partir de la lectura analitica de diferentes propuestas bibliograficas y posteriores debates y
discusiones con el grupo-clase. Asimismo se sugiere anclar los enfoques tedricos en situaciones
propias de la practica, desde el analisis de casos, simulaciones, relatos, narrativas, entre otras, de
modo que las categorfas conceptuales sean recuperadas y reconstruidas permanentemente en
funcion de este ejercicio.

El desarrollo del eje correspondiente a Organizadores de las pricticas de enseiianza implica la
observacioén, exploracion y comprension de los multiples factores y variables que intervienen en
los procesos de ensehanza y de aprendizaje, a partir del andlisis de planificaciones,
aproximaciones institucionales y dulicas, entrevistas con docentes, revision de cuadernos de clase
de los alumnos, observaciones de clase, elaboracién de informes, entre algunas de las multiples
actividades que pueden llevarse a cabo con el propésito de evitar el tratamiento de los contenidos
s6lo desde la perspectiva tedrica. En tal sentido, la articulacion permanente a lo largo de la
cursada, con las otras unidades curriculares que integran el Campo de la Formaciéon General y,
especialmente, con el Campo de la Practica Profesional I, generard una instancia de trabajo
enriquecedor, que potenciard significativamente el desarrollo y el logro de los saberes y
capacidades requeridas en la formacién docente.
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Unidad Curricular:
ALFABETIZACION ACADEMICA
- Taller -

Ubicacién en el plan de estudios: 1° Afio
Carga horaria: 96 horas catedra

Régimen de cursado: Anual

Propdsitos formativos de la unidad curricular

La incorporacion en la Formacién General de una unidad curricular dedicada a la
Alfabetizacion Académica constituye una innovacién en el presente disefio e implica asumir el
compromiso de recibir en los institutos a los alumnos como miembros en formacion de la comunidad
académica. Esto significa ofrecerles, desde el primer dia, la oportunidad de desarrollar estrategias
de lectura y escritura adecuadas para abordar textos académicos que, al estar relacionados con las
précticas discursivas propias de las comunidades cientificas, requieren de habilidades lingtiisticas
y discursivas que los estudiantes atin no poseen porque no estuvieron en contacto en su trayecto
escolar, con los textos que deben abordar en sus estudios superiores.

En efecto, los textos expositivos que los alumnos leen y escriben en la escuela secundaria
son generalmente anénimos y presentan conocimientos neutros, libres de las pujas de poder que
le dan origen. Estan escritos con pérrafos cortos y con una idea principal que, si el texto esta bien
redactado, resulta facilmente identificable; usan reformulaciones y explicaciones que aclaran la
terminologia especifica y recursos paratextuales para ayudar a la comprensiéon. Los textos
académicos, en cambio, tienen un autor que escribe a un lector especialista que lee con una
intencién especifica. Como la finalidad de los textos es dar a conocer avances en la produccién de
conocimientos, presentan mayor cantidad de informacién, nombran conceptos, términos
cientificos, autores con los que se establecen relaciones de acuerdo u oposicién que no son
explicadas y presentan citas para validar los conceptos propios o refutar los ajenos.

La lectura en los estudios superiores implica una btusqueda y elaboracion por parte del
lector, lo que requiere que se oriente la lectura hacia ciertos fines, se contemple la aplicabilidad
del conocimiento adquirido, se confronten posturas provenientes de diversas fuentes, se aclare,
amplie o complemente la informacién que se lee en un texto a partir de la consulta de otros. La
escritura en el nivel superior tiene una funcién epistémica que permite elaborar y reelaborar
conocimientos. Se trata de ensefar a pensar por medio de la escritura en modos de pensamiento
disciplinares. La préctica de la escritura derivada de lecturas previas resulta complementaria de
précticas lectoras en la medida en que promueve la reflexién sobre lo leido y su reorganizacion
en funcién del destinatario y de la tarea de comunicacién escrita. Por su parte, escuchar también
es en este nivel una actividad compleja y muy activa, que implica comprender textos académicos,
retenerlos y registrarlos por escrito, junto con las evaluaciones sobre lo escuchado. Por otra parte,
expresarse oralmente implica apropiarse de los géneros discursivos de las disciplinas de estudio,
organizar el pensamiento de acuerdo con la légica disciplinar, dar cuenta de lo aprendido y de
los procesos realizados, incorporar el léxico preciso de la disciplina, los conceptos.

La alfabetizacion es entendida como un proceso que se inicia cuando los nifios ingresan en
el Nivel Inicial, con la alfabetizacion emergente, y continta a lo largo de toda su trayectoria
escolar, con la alfabetizacion inicial y la avanzada, para finalizar con la alfabetizacién académica.
Asi, la alfabetizacién académica es parte ineludible de la formaciéon docente més atin si se piensa
que lo definido en muchas ocasiones como problemas de comprensién y escritura en los estudios
superiores, no es una falla en las capacidades de los alumnos sino el resultado de una concepciéon
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por la que se asume que la comprension lectora y la escritura son habilidades generales que se
pueden aplicar a cualquier clase de texto y en cualquier situacién comunicativa.

La inclusién de Alfabetizacion Académica como una unidad curricular en la Formacion
General implica considerarla, entonces, como una unidad formativa en tanto se aboca a la practica
de competencias especificas de comprensién y produccion de textos de mayor complejidad que
requieren de enseflanza orientada por docentes especializados y también como unidad de
cardcter complementario en tanto permite a los alumnos reorganizar, completar o resignificar sus
habilidades lingtiisticas y discursivas en textos académicos.

El formato taller permite la elaboraciéon de proyectos o la realizacion de actividades
conjuntas, desde la busqueda de informacion hasta las decisiones en torno a su organizacion, la
produccién de instrumentos o materiales y la elaboracion del producto final. Este formato
permite también articular la teoria y la practica y abordar las teorias en tanto ofrecen respuestas
y permiten la profundizaciéon y debate sobre los problemas que surgen al desarrollar proyectos
de lectura y produccién textual.

Esta unidad curricular tiene como propdsitos formativos que los alumnos desarrollen
capacidades como:

- Comprender y producir textos expositivos, argumentativos y de otros tipos, necesarios
para la construccién de su rol de alumno, futuro profesional docente.

- Convertir los textos propios y ajenos en objetos de reflexion para examinar los contenidos
y la forma en que son expuestos y problematizar los procesos de lectura, escritura y
produccién de oral.

- Desarrollar una escucha selectiva, una oralidad gradualmente més organizada y rigurosa,
una lectura sostenida, analitica y critica, y una escritura cada vez mas asidua, original,
complejay auténoma

Criterios para la seleccién de contenidos

La actividad de los alumnos en este taller consiste fundamentalmente en leer para escribir o
para hablar. Este enunciado expresa la problematica en su complejidad ya que presenta la doble
dimensién de la comprensiéon y la producciéon en el dmbito académico: apropiaciéon de los
conocimientos de los textos de estudio y elaboracién de textos orales o escritos entendiendo que
durante el proceso de produccion textual se produce una transformacién de esos conocimientos.

Implica, por lo tanto, una concepcién procesual y no contenidista de la lectura y escritura
de las diferentes dreas del conocimiento que se concreta en propuestas que permitan a los
estudiantes construir el proceso de comprensién y producciéon entendiendo que los alumnos de
los institutos deben no sélo perfeccionar su propia competencia lingtistico-discursiva, sino
desarrollar una competencia metalingiiistica y metadiscursiva que les permita reflexionar,
analizar y evaluar sus propias précticas discursivas.

En este sentido, el trabajo con la gramatica debe tender a recuperar la importancia que estos
conocimientos tienen no sélo en las instancias de revision de lo escrito sino también en las de
planificacion y textualizacion. Se trata, entonces de resignificar la gramatica en su caracter de
“herramienta para fundamental para el pensamiento” (Di Tulio, 2008). La opcién por la
enseflanza explicita de la gramatica no significa retornar a la ensefianza mecanica, repetitiva y
clasificatoria que hoy no estd vigente sino de restituir la importancia de estos estudios para la
comprensiéon y produccién de textos y para la reflexion fundamentada sobre los fenémenos
lingtiisticos.

Propuesta de contenidos
Pricticas de lectura

El aspecto comunicacional de la lectura: relacién autor/texto; soporte textual/tipo de
informacion; relacion autor/lector; etc. La lectura de diferentes géneros discursivos.
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Estrategias de lectura de textos académicos. Interpretacién y analisis de consignas. El
paratexto como portador de significado. Lectura de monografias e informes de
investigacion. Consulta bibliogréfica. Busqueda, seleccion e interpretacion de
informacion de diferentes fuentes.

Prdcticas de escritura

La escritura de diferentes géneros discursivos. Conocimiento de la funcién, estructura,
registro y formato de géneros discursivos, modalidades textuales o procedimientos
discursivos del &mbito académico (elaboracion de fichas, resefias, registro de clase, de
observaciéon o de experiencias, toma de notas, resumen, sintesis, organizadores
gréficos, definicién, reformulacién, comunicacién por escrito de los saberes adquiridos,
informe, textos de opinién, notas institucionales, ensayo, diario de bitacora).

Practicas orales

Préacticas de comprension y produccién de textos orales (narracién, renarracion,
exposicion, fundamentaciéon, argumentacion, debate, comunicacién oral de los saberes
adquiridos). Elaboracion de graficos, esquemas y otros paratextos. Manejo de la voz, la
pronunciacion, la distancia y los gestos en la exposicion oral.

Reflexion sobre las pricticas de lectura, escritura y oralidad

Reflexion metalingtiistica sobre el texto escrito y reflexion metacognitiva sobre el
proceso de escritura, lectura y oralidad. La coherencia y cohesién textual. Vocabulario:
niveles morfoldgico, 1éxico y textual. El registro formal e informal. La ortografia y signos de
puntuacién: reglas de uso habitual. Nociones de sintaxis en relacion con la pragmaética: uso
de oraciones unimembres, el orden gramatical y su relacién con la intenciéon comunicativa,
etc.

Orientaciones para la ensefianza

El formato taller permite articular momentos de actividad de los alumnos (leer, escribir,
hablar) con otros dedicados a la reflexion y, a partir de los problemas comunes, la profundizacién
debidamente organizada para la realizacién de una nueva actividad. No se trata, sin embargo, de
abocarse al estudio de los problemas que surjan de la comprensién y producciéon sino de
organizar secuencias didacticas alrededor de actividades cuya resoluciéon implique la solucién de
un problema lingtiistico - textual, la reflexiéon sobre los conocimientos lingtiisticos (intuitivos o
no) que se utilizaron para su resolucién y la reflexion sistematica de contenidos para luego
realizar otra actividad en la que se pongan en juego los conocimientos adquiridos.

La cantidad de problemas lingiiisticos - discursivos puede ser muy grande, por eso, se hace
necesario realizar una seleccién de temas representativos y adaptados al nivel de los estudiantes.

Las actividades de comprension, escritura o de produccion oral pueden ser realizadas en
relacién con otras materias, siempre que exista un fuerte y definido acuerdo entre las catedras en
el que se especifiquen los objetivos que se busca alcanzar en cada una, los contenidos que se
pretende trabajar y la forma de evaluacién. Al respecto, el presente disefio especifica la
articulacion con Préctica I.
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Unidad Curricular:
HISTORIA ARGENTINA Y LATINOAMERICANA

- Materia

Ubicacién en el plan de estudios: 2° Afio
Carga horaria: 64 horas catedra

Régimen de cursado: Cuatrimestral -1° cuatrimestre -

Propdsitos formativos de la unidad curricular

Se puede definir a América Latina como un incesante mar de diversidad sociocultural, de
tipos organizativos que incorporan una historia milenaria y su fusién con los intentos de
implantacion de la modernidad europea. El trayecto histérico recorrido por las sociedades
humanas dentro del territorio que hoy ocupa América Latina, abarca la gama mas variada de
experiencias organizativas. Se inicia con el paleolitico, tan extendido que llega a ocupar todo el
continente, y se prolonga hasta crear, en varias regiones, las formas de capacidad productiva y
expresion cultural del neolitico superior, entre las mas avanzadas que se conocen en todo el
mundo.

Todo confluye en América Latina y es desde aqui desde donde se puede explicar el
desarrollo de los pueblos con los que compartimos un pasado comdn y con los que también nos
proyectamos hacia el futuro. Un proyecto en el que reconociendo que somos un continente en el
marco de una economia globalizada, con regimenes politicos sociales comunes, podamos, a
través de bloques regionales, garantizar la autonomia como continente y fortalecer los lazos
identitarios culturales.

Analizar la situacion de América Latina en el Siglo XX es de vital importancia para
comprender la realidad y producir sistemas de accion propios, que permitan a América construir
su futuro auténomamente.

Afirmar una identidad Latinoamericana es quizas lo mas comprometido, puesto que es un
concepto de profundo contenido histérico. Por ello, se presenta como necesario un
planteamiento cientifico de la historia, contando con el aporte de las Ciencias Sociales, que
posibiliten resignificar, desde un contexto nacional y local, esta problematica y lograr una
comprensiéon mds globalizada.

Del mismo modo, desde esta unidad curricular, se considera importante que los futuros
docentes tengan oportunidades para:

- Generar un espacio que permita a los alumnos, desde el punto de vista histérico, comprender la
génesis y fundamentos de los desarrollos actuales del pensamiento y situarlos en la compleja
trama de la praxis socio cultural, mostrando la dindmica y conflictiva interaccién entre los
acontecimientos y los sistemas de pensamiento.

- Proporcionar un enfoque histérico -sistematico inter y transdisciplinario de los temas
propuestos, orientando el planteo a la resoluciéon de problemas.

- Reflexionar criticamente sobre los principales debates politico-culturales de la segunda mitad
del siglo XX.

- Fortalecer el area de formacion general de los IFD, para la formacién integral de los alumnos,
como estrategias favorecedoras de su posterior rol en las instituciones educativas.

Criterios para la seleccién de contenidos
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Los criterios para la selecciéon de contenidos se fundamentan en la necesidad de apropiarse
de la historia de América Latina, como un proceso de acciones de sujetos sociales concretos, como
construccion en la que confluyen variedad de procesos y estructuras sociales, atendiendo a las
diferentes situaciones histéricas.

Es decir, concebir a América Latina como una unidad constituida desde las diferentes
heterogeneidades histdricas en sus distintas dimensiones: politico, social, econémico y educativo;
construyendo la identidad de lo latinoamericano desde la diversidad.

La sugerencia de la unidad curricular esta organizada en torno a dos ejes:
El surgimiento y la madurez del orden neo-colonial.
El surgimiento del estado de bienestar y su crisis.
Propuesta de contenidos
El surgimiento y la madurez del orden neo-colonial.

Comprension del proceso histérico de América Latina desde la crisis de la Independencia a
la Formacién de los Estados Nacionales. Andlisis de los cambios globales en los siguientes
aspectos: Politico - Social - Econémico. Valoracién del legado del colonialismo en América
Latina.

Relacién entre el cambio de la coyuntura internacional y los cambios en América Latina. El
nuevo Pacto Colonial: caracterizacion del periodo 1850 - 1930. Economia primaria
exportadora y estado oligarquico.

La configuracion de las clases sociales en América Latina: controversia sobre la
conceptualizacién de burguesia y oligarquia. Investigacién y anélisis de casos.

El surgimiento del estado de bienestar y su crisis.
a) El Estado de Bienestar: Impacto en América Latina.

Comprension de la situacién internacional y su repercusién en América Latina. El impacto
de la crisis de 1930. Reflexion critica del nuevo régimen de acumulacién y el proceso de
industrializacién sustitutiva: surgimiento del movimiento obrero. Planteos analiticos en
base a respuesta reformistas, revolucionarias y neoconservadoras a la crisis.

b) América Latina: Las polémicas del Siglo XX.

Definicion y toma de posicion ante la discusion sobre la dependencia y desarrollo -
modernizaciéon y tradicion - globalizacion y multiculturalismo - localismo y
cosmopolitismo en América Latina.

Valoraciones sobre los limites, contradicciones y perspectivas del desarrollo capitalista en
América Latina: Estado, sociedad civil y mercado.

Andlisis, comprensioén y reflexion critica de las teorias de la transicion democratica en
Latinoamérica.

Orientaciones para la ensefianza

La historia como ciencia social ha sido objeto de un proceso de renovacion que abarca
aspectos temadticos y teéricos - metodoldgicos. Resulta necesario, por lo tanto, enunciar los
principales criterios que se han tenido en cuenta para efectuar las opciones de seleccién
epistemologica:

- Ruptura con la historia tradicional de carécter factico y corta duracion.
- Abordaje procesual.

- Consideracion de las distintas dimensiones de la realidad social (econémica, social, politica y
cultural).
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- Intencion explicativa y comprensiva del proceso histérico social global de América Latina a
partir de su inserciéon en una realidad mundial, o sea, desde su situacién colonial hasta el
tratamiento de las problemaéticas actuales.

- Propuesta que incite a los estudiantes de los IFD, no a conocer todas las respuestas, sino a
plantearse problemas, debatir, criticar y reflexionar.

- Andlisis critico del tratamiento de los contenidos en bibliografias que enfaticen la
multiperspectividad y controversialidad propias de las argumentaciones historiograficas que dan
cuenta de posicionamientos diferenciales sobre un tema.

Sugerencia bibliografica
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conceptualizar el término oligarquia en América Latina. Buenos Aires.

BERTONI, L.A. (2003): Patriotas, cosmopolitas y nacionalistas. La construccion de la nacionalidad
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Sapiens.
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Unidad Curricular:
HISTORIA DE LA EDUCACION Y POLITICA EDUCACIONAL ARGENTINA

- Materia -

Ubicacién en el plan de estudios: 2° Afio
Carga horaria: 64 horas catedra

Régimen de cursado: Cuatrimestral -2° cuatrimestre -

Propésitos formativos de la unidad curricular

La presente propuesta supone el abordaje integrador de los contenidos de Historia de la
Educacion y Politica Educacional Argentina en el marco de la Historia Argentina y
Latinoamericana, habida cuenta que comprender e interpretar los procesos educativos de
constituciéon y consolidacién del sistema escolar requiere del conocimiento y andamiaje de los
procesos politicos-sociales-econémicos y culturales propios de la historia.

El proposito de la Historia de la Educacion es favorecer la comprension de la dimension
histérica de los hechos educativos, métodos y procesos, instituciones, teorias, utopias y
propuestas de innovacién educativa. Historizar la educaciéon supone la posibilidad de una
revision critica de los procesos educativos y avanzar en la comprensién en profundidad de los
problemas que hoy afronta el Sistema Educativo. Asi, esta perspectiva de anélisis recupera los
conflictos, las luchas y las disputas en el interior de las relaciones sociales e ideoldgicas de
produccién, transmisién, apropiacion y distribucién de saberes, llevadas a cabo por el sistema
educativo, en funciéon del modelo politico imperante a lo largo del siglo XX.

Desde esta unidad curricular se propone un recorrido por la historia de la educaciéon
argentina enfatizando el andlisis en el rol del Estado en la configuracién del Sistema Educativo
Argentino y en la sancién de leyes que regularon su funcionamiento. Asimismo, se reconoce el
campo politico como juego de tensiones entre diferentes posiciones que inciden en las relaciones
entre los actores, el conocimiento y la organizaciéon misma de la escuela. Este reconocimiento,
posibilitara comprender como el Sistema Educativo y los actores han ido acompafiando o
resistiendo las transformaciones de nuestro pais.

Del mismo modo, desde esta unidad curricular, se considera importante que los futuros
docentes tengan oportunidades para:

- Conocer y contextualizar algunos de los procesos y debates fundamentales en la conformacion y
desarrollo del Sistema Educativo Argentino.

- Conocer y analizar los aspectos centrales de las regulaciones del Sistema Educativo Nacional y
Provincial.

- Fortalecer el area de formacion general de los IFD, para la formacion integral de los alumnos,
como estrategias favorecedoras de su posterior rol en las instituciones educativas.

- Conocer, interpretar y comprender los lineamientos generales de la politica educativa, en el
marco de la normativa vigente.

Criterios para la seleccién de contenidos

Los criterios para la seleccién de contenidos se fundamentan en la necesidad de promover
la construccién de una nueva perspectiva del estudio de la historia de la educacién superadora
del modelo dominante de raiz euro-occidental. El modo en que el Sistema Educativo esta
fuertemente vinculado al Estado debe ser un nticleo importante a desarrollar, ya que las politicas
educativas influyen inmediata y decisivamente en la escuela, donde los docentes se constituyen
en los agentes sociales encargados de su implementacion. En tal sentido, se busca brindar
categorias que habiliten el andlisis y comprension de los procesos sociales, politicos y educativos
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para configurar un profesional docente que acttie y participe como sujeto activo en la accién
educativa de la que es protagonista.

Concebir la educacién a partir de sus estrechas vinculaciones con el modelo de Estado y
sociedad implica reposicionar el objeto, superando la concepcion tradicional de la historia de la
educacion que enfatizaba el discurso pedagégico hegemonico, sostenida en biografias de
“educadores ejemplares”, “una historia de marmoles y bronces sobre batallas y efemérides
escolares” (Cucuzza: 2006).

Propuesta de contenidos
Awvances y retrocesos en la formacion del Sistema Educativo Argentino

La escuela en la Organizacion Nacional. El lugar de la educacion en la Constitucion
Nacional. La educacién como “eje” de la modernizacién. Alberdi y Sarmiento. Primer
Congreso Pedagogico Nacional. La organizacion del Sistema Educativo Nacional: la Ley de
Educacion Comtn N° 1420, la Ley Lainez y la Ley Avellaneda. Las corrientes del
normalismo.

La consolidacion del poder estatal y las luchas por la educacion

Criticas al Sistema Educativo Nacional. El surgimiento de propuestas alternativas.
Movimientos reformistas. Los inicios del gremialismo docente. La Reforma Universitaria
del 18.

La educacion en el contexto peronista: la politizacion de la educaciéon. Reforma del sistema
educativo: ensefianza técnica y universidad obrera. El plan nacionalista popular. La disputa
por la educacién social.

Desarrollismo y educacion. La disputa entre la educacion laica y libre.
El Estatuto del Docente. La formacion de maestros en el nivel superior.

La dictadura en educaciéon. La descentralizacion educativa y la transferencia de los servicios
a las provincias.

La educacion en la democracia y los cambios en las regulaciones
América Latina: Las polémicas del Siglo XX.
Segundo Congreso Pedagégico Nacional de 1984.

Modelo educativo neoliberal. La reforma educativa de los 90: Ley Federal de Educacién N°
24.195. Ley de Transferencia de los Servicios Educativos N° 24.049. Ley de Educacion
Superior N° 24.521. El papel de los Organismos Internacionales.

Estado y politicas ptublicas. La politica educativa como politica publica. Reposicionamiento
del rol del Estado como regulador y garante de la educacion. La Ley Nacional de Educacién

26.206. La nueva configuraciéon del Sistema Educativo Nacional. Ley de Financiamiento
Educativo N° 26.075.

Orientaciones para la ensefianza
En esta unidad curricular se sugiere propuestas de ensefianza que promuevan:

- Abordaje procesual y articulacién con los contenidos abordados en Historia Argentina y
Latinoamericana.

- Consideracion de las distintas dimensiones de la realidad social (econémica, social, politica y
cultural).

- Propuesta que incite a los estudiantes de los IFD, no a conocer todas las respuestas, sino a
plantearse problemas, debatir, criticar y reflexionar.
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- Andlisis critico del tratamiento de los contenidos en bibliografias que enfaticen la
multiperspectividad y controversialidad propias de las argumentaciones historiograficas que dan
cuenta de posicionamientos diferenciales sobre un tema.

- Analisis de textos literarios, documentos curriculares, manuales, cuadernos de clase que
pertenecen a diferentes momentos histéricos y otras fuentes que hagan referencia a la escuela en
distintos contextos socio-histéricos de la educacion argentina.

-Lectura y anélisis comparativo de las diferentes leyes de educacion en relacion a los conceptos
centrales abordados: finalidades y propositos, rol del Estado, autonomia, cambios en la
obligatoriedad y en la estructura del sistema, entre otros.

Sugerencia bibliografica

BRASLAVSKY, C. (1987): “Estado, burocracia y politicas educativas”, en Tedesco, Juan Carlos y
otros, El proyecto educativo autoritario, Argentina 1976-1982. Mifio y Davila, Buenos Aires.

CARLI, S. (2003):“Nifiez, pedagogia y politica: transformaciones de los discursos acerca de la infancia en
la historia de la educacion argentina entre 1880 y 1955”. Mifio y Dévila, Buenos Aires.

CORBIERE, E. (1999): “Mamd me mima, Evita me ama. La educacion argentina en la encrucijada”.
Sudamericana, Buenos Aires.

DUSSEL, 1. (2001): “;Existio una pedagogia positivista? La formacion de discursos pedagogicos en la
sequnda mitad del siglo XX”, en Pineau, Pablo; Caruso, Marcelo; Dussel, Inés: La escuela como
maquinaria de educar, tres escritos sobre un proyecto de la modernidad. Paidés, Buenos Aires.

————————————— (2003): “La gramitica escolar de la escuela argentina: un andlisis desde la historia de los
guardapolvos”, en Historia de la Educaciéon, Anuario N° 4, 2002-2003. Prometeo, Buenos Aires.

———————————————— y CARUSO, M. (1999): La invencion del aula. Una genealogia de las formas de enseriar.
Santillana, Buenos Aires.

FILMUS, D. (1996): Estado, Sociedad y Educacion en la Argentina de fin de Siglo. Troquel, Buenos
Aires.

GVIRTZ, S. (1999): EI discurso escolar a través de los cuadernos de clase: Argentina 1930-1970.
EUDEBA, Buenos Aires.

KAUFMAN, C. (2003): Producciones sobre los textos escolares argentinos: hitos, tenencias y
potencialidades, en Historia de la Educacion, Anuario N° 4, 2002-2003. Prometeo, Buenos Aires.

MORGADE, G. (Comp.) (1997) Mujeres en la educacion: género y docencia en la Argentina 1870-1930.
Mifio y Dévila, Buenos Aires.

NARADOWSKI, M. (1994) Infancia y Poder: la conformacion de la Pedagogia Moderna. Aique, Buenos
Aires.

PLOTKIN, M. (1994) “Maiiana es San Peron: propaganda, rituales politicos y educacion en el régimen
peronista 1945-1955". Ariel, Buenos Aires.

PUIGGROS, A. (1996) Qué pasé en la Educacién Argentina. Desde la Conquista hasta el Menemismo”.
Kapelusz, Buenos Aires.

RIEKENBERG, M. (Comp.) (1991) Latinoamérica: Enseiianza de la historia y conciencia historica.
FLACSO Buenos Aires.

SARLO, B. (2001) “La batalla de las ideas”, en Biblioteca del pensamiento argentino, V. VII. Ariel,
Buenos Aires.

TENTI FANFANI, E. (Comp.) (2008): Nuevos temas en la agenda de Politica Educativa. Siglo XXI,
Buenos Aires.

WEINBERG, G. (1987) Modelos educativos en la historia de América Latina. Kapelusz, Buenos Aires.
ZANOTTI, L. (1984) Etapas historicas de la Politica Educativa. EUDEBA, Buenos Aires.
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Unidad Curricular:
SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

- Materia -

Ubicacién en el plan de estudios: 2° Afio
Carga horaria: 96 horas catedra

Régimen de cursado: Cuatrimestral - 1° cuatrimestre -

Propdsitos formativos de la unidad curricular

Los lineamientos curriculares nacionales entienden a la ensefanza como una practica
intencional, histérica y situada, desde esta perspectiva ubicar a la Sociologia de la Educacién en el
campo de la Formacién General constituye la mediacién necesaria para apoyar la comprension,
valoracién e interpretacion de la Educacién en el marco de la cultura y de la sociedad , entendida
desde un orden social en permanente transformaciéon ,y de fortalecer criterios de accion
sustantivos que orienten la practica docente.

Si bien se considera a Durkheim el primero en abordar la educacién desde consideraciones
sociologicas; es bien cierto, también, que fue la transicién del Antiguo Régimen a la sociedad
industrial (Siglo XIX), la que ofreci6 las circunstancias para que la Escuela sirviera de mediadora
para establecer un orden social que era a la sazén indispensable.

“

Segun el autor Xavier Bonal “... las primeras teorias sociolégicas sittian a la educaciéon
como un subsistema social de aprendizaje de normas y valores sociales que van a servir de
fundamento a una nueva propuesta de sociedad y a establecer un control politico frente al caos
social propiciando por el cambio de un orden monarquico a un orden industrial las funciones
que sirvieron para la transmisién de conocimientos y habitos de tipo instrumental y del orden
expresivo son conocidas como socializacién y control social.

Posteriormente con Durkheim aparece la funcién de adaptaciéon por medio de la cual se
establece la funcién social de la educaciéon. A mediados del siglo xx, luego de la segunda guerra
mundial la sociologia de la educacion alcanza su ctspide , a partir de aqui, dicha disciplina
comienza a dar cuenta sobre aspectos tales como la asignaciéon y distribucién de las posiciones
sociales, implementadas desde el escenario ya institucionalizado y aceptado de La Escuela;
Desde este contexto, la educaciéon es formal y estructurante; porque sanciona socialmente
trayectorias individuales, formas de integraciéon y exclusién social, movilidad social y otras-
Después de los sesenta, el funcionalismo cae en decadencia en virtud del concepto de
redistribucién que sirve de base a la educacion de ese momento; y surgen, con fuerza, diferentes
metodologias de naturaleza marxista que dan lugar a lo que se patenté como sociologia de la
educacion critica.

Esta sociologia es contraria a los planteamientos de las sociologias funcionalista-tecnolégica
y de capital humano, dado que las corrientes que la acompafian (“teoria de la reproduccion”)
hacen énfasis en la importancia del conflicto y de la ideologia en la educacién y no, como las
anteriores, en la biisqueda de igualdad de oportunidades, redistribucién econémica o asignacion
de funciones .La misma complejidad en el analisis en los afios ochenta, se presenta en los
noventa, pero con la garantia de que se evidencian algunas salidas a los problemas de caracter
tedrico y epistemolégico de la sociologia de la educacién, tales como la recuperacion de la teoria
del Capital humano en un contexto de cambio tecnolégico y econémico...”10

10 Xavier Bonal, Sociologia de la Educacion, Editorial Paidos
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Desde la presente propuesta la Sociologia de la Educacion es una herramienta tedrica que
permite conocer la realidad educativa de un modo sistematico e interpretar sus condiciones y
también sus limites.

A través de ella se pretende generar las condiciones necesarias para que los alumnos/as
comprendan el escenario sociocultural politico y econémico que enmarca sus desarrollos
actuales, entendiendo que la profesion docente, comprende una practica social enmarcada en
instituciones con una manifiesta inscripcion en el campo de lo estatal y sus regulaciones

Por ello es necesario analizar y situar los distintos desarrollos antes mencionados que
enmarcan las producciones teéricas de la Sociologia, desde la contribucién de paradigmas
educativos criticos, que permitan desnaturalizar las practicas complejas y cambiantes que
describen los procesos educativos actuales.

Criterios para la seleccién de contenidos

La seleccion de contenidos se sustenta en la concepcion de la teorfa como una herramienta
para la transformacion, en ese sentido propone conocer la realidad educativa desde una
perspectiva socio histérico que contribuye a desnaturalizar el orden social y educativo. El analisis
de la génesis y la légica de funcionamiento de las instituciones y las practicas educativas es un
recurso inevitable para la comprension y transformacién del presente.

No se intenta abordar el universo de la disciplina misma, sino identificar los problemas
relevantes y sus principales aportes a la formacién y las practicas docentes, en el sentido de
convertirse en un andamiaje conceptual que permita wuna reflexion critica y su posterior
transferencia a las decisiones diarias.

La propuesta de contenidos enunciada no supone una prescripciéon enciclopedista si no la
potencialidad de elecciéon de acuerdo a criterios docentes e institucionales

Propuesta de contenidos
Sociologia de la Educacion como disciplina
Caracterizacién epistemoldgica de la sociologia de la educaciéon

Educacién y sociedad, su vinculacién a partir de diferentes paradigmas: consenso o
conflicto. El campo de la investigacién socioeducativa en perspectiva histérica, el campo de
la investigacion socioeducativa en América Latina y Argentina. Perspectivas actuales

La Educacion como asunto de Estado
La educacién como consumo y como inversion.

La educacion como sistema nacional. Politica educativa y economia politica:
Conceptualizaciones actuales.

Estado, escuela y clases subalternas. Socializacién y subjetivacién: los sentidos de la
escolarizacion en diferentes contextos.

Escuela familia, territorio: lecturas actuales

Escuela y comunidad: lo rural y lo urbano, la nueva ruralidad. Las comunidades indigenas
actuales y la demanda de una educacion intercultural.

Escuela y pobreza en la Argentina: perspectivas actuales
Problematizacion de la realidad escolar.
La escuela como institucién social: Funciones sociales de la escuela

Estructura social y sistema escolar; influencia del medio social en la realidad escolar,
Aportes desde las perspectivas criticas: al lugar del sistema educativo y de la escuela en la
reproduccion social, cultural e ideolégica.
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Planteos teéricos acerca de la diversidad sociocultural. Igualdad o diferencia: género, clase,
etnia en educacion.

Contexto y marco epistemoldgico del multiculturalismo: Multiculturalismo en la nueva
sociedad; la educacion multicultural.

Orientaciones para la ensefianza

Las estrategias sugeridas en la presente unidad curricular tienen como finalidad preparar
al alumno/a para la lectura y escritura de la disciplina de modo que puedan comprender y
aprender con los textos que se les acercan y que no forman parte de sus lecturas habituales.

Por ello es necesario que el docente se ubique en la figura de andamiar los procesos de
aprendizaje que se desarrollan al interior de sus cétedras para hacer de ellos lectores auténomos
partiendo de:

-presentarles bibliografia autentica de la disciplina, no manuales disefiados para ensefiar
una materia.

-proporcionar la informacién que los textos dan por sabido (contextos de produccién,
paradigmas, lineas tedricas, etc.);

-proponerles lecturas con ayuda de guias que los orienten en el por que y para que de las
lecturas

-propiciar actividades de andlisis de textos académicos, periodisticos, publicaciones
especializadas, videos, en funcion de:

a) identificar posturas, ponderar razones, argumentaciones, etc.
b) relacionar con los conocimientos anteriormente adquiridos
c) discutir, opinar, desnaturalizar

- proponer actividades de produccion, exposicién, reelaboracién y socializacion de los
saberes trabajados

-propiciar situaciones de acercamiento a los sujetos y practicas reales sobre las que versan
las teorias abordadas: analisis de casos, observaciones.

Sugerencia bibliografica
BAUDELOT, C. y ESTABLET, R. (1990). La escuela capitalista. Siglo XXI Editores, México.

BAUMAN, Z. (1994) Introduccion: Sociologia ;para qué? : Pensando sociologicamente. Ediciones
Nueva Visién. Coleccién Diagonal. Buenos Aires.

BOURDIEU, P. (1990). El racismo de la inteligencia: sociologia y cultura. Editorial Grijalbo. México.
KAPLAN, Carina (2008) Talentos, dones e Inteligencias. Editorial Colihue. Buenos Aires.
CASTEL, Robert (2004). La inseguridad social: ;qué es estar protegidos? Manantial, Buenos Aires, 1°
edicion.

CASTILLO, S. L. y otros (2007) Escuelas Ruralizadas y Desarrollo regional. Editorial Universidad

Nacional de La Pampa. Argentina

DE SOUZA SANTOS B. (2006) Renovar la Teoria Critica y Reinventar la Cuestion Social. Editorial
FLACSO. Buenos Aires. Argentina.

DUBET y, F. y MARTUCCELLI, D. (2000) ;En qué sociedad vivimos? Editorial Losada. Buenos
Aires.

(1998). En la escuela: sociologia de la experiencia escolar.

Barcelona, Espafia: Editorial Losada
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GOFFMAN, E (1995) Estigma: la identidad deteriorada. Amorrotu Editores, Buenos Aires.

LLOMOVATE S. y KAPLAN, C. (2005) Desigualdad Educativa: la naturaleza como pretexto.
Ediciones Noveduc. Buenos Aires

REDONDO, P. (2004) Escuelas y pobreza: Entre el desasosiego y la obstinacion. Buenos Aires: Paid6s.

TENTI FANFANI, E. (2004) Sociologia de la Educacion. Cuadernos universitarios .Editorial Univ.
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Unidad Curricular:
FILOSOFIA

- Materia -

Ubicacién en el plan de estudios: 2° Afio
Carga horaria: 96 horas catedra

Régimen de cursado: Cuatrimestral - 2° cuatrimestre -

Propdsitos formativos de la unidad curricular

La Filosoffa tiene una doble presencia en todo disefio curricular: por una parte, una
presencia que puede llamarse objetiva, entendiendo por tal la filosofia de base que informa al
curriculo, es decir, las concepciones fundamentales de orden intelectual, las valoraciones y el
discernimiento implicito o explicito acerca de los diversos modos de actuacién humana; estos
elementos conceptuales y su articulacion en una estructura axiolégica confluyen en la
determinacién del fin de la educacién y de los objetivos que del mismo surgen. Por otra parte, la
filosofia de base debe llegar a ser ademds un hilo conductor del aprendizaje y sus principios y
valores deben traducirse en la vida concreta; esto supone la presencia subjetiva en cuanto se trata
de encarnarla en el sujeto de la educacion.

Por ello, la filosofia no puede estar ausente de ninguna propuesta de formacién docente,
pues brinda su fundamento, lo conduce y penetra en la existencialidad radical de modo implicito
o explicito. Asi, la unidad curricular Filosofia propone la introduccién de la reflexion filoséfica
sobre las diferentes concepciones que se han ido formulando acerca de los multiples modos de
conocer, de organizar y jerarquizar los conocimientos, vinculdndolos a la educacién, habida
cuenta de las realidades permanentes y situaciones circunstanciales que involucra. Con la
inclusion de estos contenidos se trata de que los futuros docentes reconozcan la importancia que
en la sociedad contemporanea adquiere el conocimiento, como fuente de poder y como
instrumento primordial e indispensable para el desarrollo de las culturas, de las diversas ciencias
y de la tecnologia.

Consecuentemente, los contenidos se organizan en torno a tres ejes tematicos que se
articulan reciprocamente. El primero se refiere a las vinculaciones entre filosofia y educacién en
el marco de los factores socioculturales y politicos y de las profundas transformaciones de fondo
que se estan operando en los actuales contextos. Asimismo, se incluye el problema del
conocimiento desde diversas perspectivas, realizando un abordaje de la practica docente como el
espacio privilegiado en la transmisiéon del conocimiento. Desde el punto de vista epistemolégico
se analiza el conocimiento disciplinar entendido como conocimiento cientifico, y el conocimiento
escolar en el territorio de la escuela, en el cual se lleva a cabo la ensefianza.

Asi, dados estos amplios elementos que configuran la necesidad del educando de hoy y de
un mafiana mas o menos inmediato, la filosofia como disciplina enmarcada en el campo de la
Formacién General, se propone brindar un aporte fundamental para la mejor formacién de los
futuros docentes; por ello la esencial consideracion de:

- su radical presencia con el objeto de lograr ir conformando el pensar con validez y verdad a
proposito de todas y cada una de las disciplinas y areas del curriculo, mediante la reflexiéon
sobre las probleméticas del conocimiento;

- su instrumentalidad critico-valorativa;

- sus especificos contenidos que interrogan por el ser y quehacer humano referido al objeto
“educaciéon” y al objeto “conocimiento”, a partir de los debates epistemolégicos en el
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analisis de los procesos de ensefianza y de aprendizaje y de las razones y sentidos de la
educacion, desde el interior mismo del campo educativo y de los problemas centrales que
atraviesan las practicas.

“Se trata de propender a una formacion tendiente a favorecer el acercamiento a los modos en que los
diferentes modelos filosoficos construyen sus prequntas y respuestas en relacion con los problemas
educativos y la accion de educar”. 11

Consecuentemente, esta unidad curricular plantea los siguientes propésitos para la
formacion docente:

- Generar una reflexion filoséfica de base sobre la complejidad del objeto “educacion”.

- Comprender criticamente diferentes concepciones filoséficas acerca del conocimiento en
general, sus fuentes y alcances, asi como las vinculaciones con el conocimiento cientifico
como un tipo particular de conocimiento.

- Emplear conceptualizaciones filoséficas que orienten su practica profesional en relaciéon
al conocimiento escolar.

- Operar en diferentes ambitos del conocimiento con las categorias filoséficas aprendidas.

- Diferenciar las caracteristicas del modo dogmatico de pensar y de los modos de un
pensamiento critico.

- Comprender y evaluar criticamente los aportes de la filosofia al andlisis del objeto
educacion, particularmente en su relacién con el conocimiento.

Criterios parala seleccion de contenidos

Reconocer las consecuencias que imprime a la tarea educativa el tener una u otra
concepcion de conocimiento, del saber, de verdad, se postula como uno de los criterios asumidos
para la presente propuesta de contenidos, asumiendo que los mismos se vinculan a los
fundamentos del disefio curricular para la formacion de maestros/as tanto para el Nivel inicial
como para el Primario.

De este modo, el punto de partida para el abordaje filoséfico de la educacion, esta dado
por la capacidad de formular interrogantes, de plantear problemas, de generar una “actitud
filoso6fica”, de manera de impregnar la vida de reflexion razonada, de comunicacion, de dialogo,
de discusién, de basqueda en comun de la verdad y el bien, que no implica “repetir” lo que
dijeron los fil6sofos, sino “hacer entrar el pensamiento de los filésofos en nuestros problemas, hacer que
digan algo hoy, para entrar —con ellos o contra ellos- al debate vivo en un dgora de ahora.” 12

En este sentido, el modo de problematizar y conceptualizar las diferentes dimensiones que,
desde la perspectiva filoséfica pueden plantearse frente a la educacién y el conocimiento, tiene
efectos sobre las practicas y las teorias que sobre ella se construyen.

Propuesta de contenidos

Filosoffa y Educacién: Las vinculaciones entre la educacién como practica y la filosofia
como reflexién critica. Diferentes posiciones que constituyen el discurso actual de la
filosofia de la educacién.

Filosofia y Conocimiento: ;Qué es el conocimiento? Tres modelos del proceso de
conocimiento: El conocimiento como reflejo de la realidad; el conocimiento como
construccién de nuestro pensamiento; el conocimiento como interaccién entre sujeto y
objeto en el marco de las practicas sociales. Tres problemas del conocimiento y sus
consecuencias pedagdgicas: racionalismo, empirismo y pragmatismo. El escepticismo y el

11 Recomendaciones para la elaboracién de Disefios Curriculares -Fundamentos Politicos e institucionales del trabajo docente-
Ministerio de Educacion, INFOD. 2008.
12 Berttolini, M. y otras Materiales para la construccion de cursos de filosofia. A.Z. edit. Uruguaya, 1997
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dogmatismo: pasado y presente. La actitud critica. El papel del conocimiento en la
educacion.

Saber y poder: Los intereses del conocimiento. La conciencia gnoseolégica. La legitimacion
del conocimiento.

Diferentes tipos de conocimientos: Conocimiento directo; conocimiento de habilidad;
conocimiento proposicional. Conocimiento disciplinar y conocimiento escolar. La existencia
social del conocimiento escolar.

Orientaciones para la ensefianza

La propuesta plantea la intenciéon de transformar la clase de filosofia en un espacio para
filosofar, tomando como material fundamental el planteo de problemas filoséficos.

Trabajar con problemas filosoficos no es sélo una estrategia diddctica, es rescatar lo propio
de la disciplina como pensar problematizador. Un problema patentiza la dialéctica del saber y el
no saber, pero ambos conscientes de si.

Al ubicarse frente a un problema, se entra en la l6gica del conocimiento como proceso y no
como producto acabado. El problema quiebra la légica de la certeza y nos sumerge en la
incertidumbre propia de la sensibilidad filoséfica.

La filosofia, en tanto actividad de cuestionamiento y de btisqueda de sentido, rechaza las
respuestas simples, despliega la indagaciéon y la actitud problematizadora delimitando sus
nucleos de reflexion. En tal sentido, se vale de procedimientos discursivos y argumentativos para
elaborar y resignificar sus temas.

Sin embargo, este propoésito por si solo no garantiza un verdadero aporte al fin principal si
no se plasma en un proyecto para el aula que tenga como telén de fondo una concepcién activa
de la ensefianza en materia filoséfica y se constituya poniendo en debate las tres dimensiones
fundamentales: las preguntas o problemas, el marco histérico y las herramientas de la
argumentacioén, haciendo efectivo el ejercicio del juicio critico sobre los distintos aspectos de la
realidad, con el propésito de desarrollar competencias para participar de manera consciente,
critica y transformadora en la sociedad. Esta tarea supone desarrollar habilidades de trabajo
intelectual y de pensamiento critico y que, a la vez, son parte de la capacidad dialégica. Esta
favorece una visiéon conceptual dinamica del contexto que otorga al futuro docente la capacidad
de asumir un posicionamiento critico frente a las complejas problematicas de la educacién y del
conocimiento.

Sugerencia bibliografica

AUAT, L. A. (2002) Introduccion a la Filosofia. Nuevas Visién, Rosario.

CARPIO, A. (1995) Principios de Filosofia. Una introduccion a su problemdtica. Glauco, Bs. As.
BAILIS, E. Y OTROS AUTORES (1993). Filosofia apta para todo puiblico. Homo Sapiens, Rosario.
BAUGMAN, Z. (2005) Identidad. Losada, Buenos Aires.

CALVO, J. (2207) Educacion y Filosofia en el aula. Paidos, Buenos Aires.

CAZAS, F. (2008) Ensefiar Filosofia en el siglo XXI. Lugar, Buenos Aires.

CULLEN, C. (1997) Criticas de las razones de educar. Paidés, Buenos Aires.

--------------- (2004) Perfiles ético-politicos de la Educacion. Paidés, Buenos Aires.

DIAZ, E. (Editora) (2000) La Posciencia. El conocimiento cientifico en las postrimerias de la modernidad.
Biblos, Buenos Aires.

DI CARLO, E. Y OTROS AUTORES (2003) Estudios en educacion. Un examen desde Platon a Piaget.
Mifio y Dévila, Buenos Aires.

DELLEUZE, G. (2006) Exasperacion de la Filosofia. Galerna, Buenos Aires.
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HASSOUN, J. (1996) Los contrabandistas de la memoria. De la Flor, Buenos Aires.
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Unidad Curricular:
FORMACION ETICA Y CIUDADANA

- Materia -

Ubicacién en el plan de estudios: 3° Afio
Carga horaria: 64 horas catedra

Régimen de cursado: Cuatrimestral -1° cuatrimestre -

Propésitos formativos de la unidad curricular

La formacién del ciudadano afronta en este siglo XXI grandes desafios, por un lado, la
preparacioén de sujetos involucrados en la construccién colectiva de una ciudadania democratica
y participativa; y por otro, la idea de generar un proyecto pedagégico, que se enfoque en
consonancia con el sistema democrético.

Para ello, es necesaria una posicién critica frente a la dindmica del presente, como
ciudadanos comprometidos con la nacién y los derechos universalmente validos.

La educacion de los ciudadanos en y para una sociedad democratica y pluralista, requiere
de un marco institucional en las que sus estructuras democraticas permitan la planificacion y
desarrollo de experiencias de ensefianzas y aprendizajes, dirigidas a promover y a ejercitar la
capacidad de tomar decisiones de modo reflexivo, dentro de un marco de reconocimiento de los
valores principios y procesos democraticos.

Las recomendaciones para la elaboracién de disefios curriculares del INFOD plantean que “
...el reconocimiento de los derechos y deberes que adquieren los docentes como profesionales y
trabajadores, como miembros de una organizacién asi como la comprensién de los nifios y
jovenes como sujetos de derechos, resultan pilares de la formacion general para que puedan por
un lado, asumir su rol social en este proceso, y por otro, ensefar a nifios y jovenes en esta area del
curriculo tal como se reconocen en los disefios de los diferentes niveles...”

Para lograr una verdadera articulacién entre lo que se dice de la ciudadania y una instancia
de la practica en si, se deben tener presente los siguientes propésitos

-Proponer una lectura critica de las précticas de construcciéon de ciudadania en el orden
escolar.

- Promover el conocimiento de los derechos individuales y sociales.

- Lograr el desarrollo de competencias bésicas y de aprendizajes relevantes con el propésito
de ponerlos en practica dentro de la cotidianeidad y del entorno educativo.

- Elaborar conocimientos, habilidades, actitudes y valores que contribuirdn al desempefio
profesional y ciudadano, de tal manera que permitiran interactuar arménicamente dentro de la
sociedad multicultural.

- Fomentar un sistema de valores que les permita insertarse en la sociedad con seguridad, a
partir del reconocimiento y puesta en marcha de todas sus potencialidades, generando acciones
tendientes a construir una sociedad mas justa, equitativa y solidaria.

Criterios para la seleccion de contenidos

Desde las Ciencias Sociales se jerarquizan estos contenidos propuestos, a la vez que,
permiten tener una visién interdisciplinaria. Particularmente, la Sociologia, la Etica, y el Derecho
posibilitan por un lado, una mirada critica y por otro, las bases teéricas para su anélisis.

Se asume la tarea de establecer las articulaciones entre los distintos espacios, contribuyendo
a la formacion integral de los futuros docentes. Es decir, desarrollar un saber hacer practico que
incluya acciones de intervencién didéctica innovadoras basadas en la reflexiéon permanente
acerca de los saberes disciplinares y su abordaje.
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La selecciéon de contenidos tiende a relacionar la realidad social, politica y econémica en
una vision integradora, que vincule las dimensiones estructurales con el desenvolvimiento de los
actores sociales histérico-concretos.

Propuesta de contenidos
La reflexion ética.

Conceptualizacion: ética, moral y moralidad. La praxis ética en la vida cotidiana. Desarrollo
moral: de la heteronomia a la autonomia moral. Perspectiva ética de la responsabilidad. Los
valores. Relativismo y universalismo valorativo. Minimos éticos universales: libertad,
justicia y solidaridad. La ética dial6gica. Didlogo y racionalidad argumentativa.

La construccion de una ciudadania responsable y participativa.

Conceptualizacion y andlisis: Nacion, Estado y Gobierno. El papel del Estado. La
participacion ciudadana: niveles de participacion, el derecho al voto. Los partidos politicos.
Los sindicatos, Las organizaciones no Gubernamentales. El sistema democrédtico en
Argentina. La construccion juridica de la ciudadania: La Constitucion Nacional y
Provincial: antecedentes histéricos, estructuras, reformas. El Derecho: sus origenes
histéricos. Los pueblos indigenas y su reconocimiento en el derecho internacional y en la
Constitucion Nacional. El reconociendo del territorio en las comunidades indigenas. El
derecho consuetudinario. El derecho a la Educacién. El derecho de los nifios. Los Derechos
Humanos. Organizaciones de Derechos Humanos en Argentina

El como enseriar ética y ciudadania:

Posicionamientos en torno a los contenidos de Formacién Etica y Ciudadana. Neutralidad
beligerante. El lugar del docente: clima escolar democratico, normas de convivencia y
negociaciones pragmadticas. Propuestas metodoldgicas: estudio de casos, desempeno de
roles, discusién de dilemas morales, simulacién de experiencias de participacion,
habilidades comunicativas y resolucién de conflictos, prosocialidad. El papel del didlogo. El
dialogo como herramienta en la resolucion de conflicto. El didlogo como procedimiento
para la educacién en valores.

Orientaciones para la ensefianza

Se plantea la necesidad de realizar un abordaje dindmico, problematizador y creativo de
este espacio, seleccionando tematicas y estrategias de abordaje que sean suficientemente potentes
para posibilitar una verdadera participacién democratica tales como: observacién, cuestionarios y
entrevistas que releven la dindmica social frente a problemas que derivan de la vida politica en
diversas instituciones (escuelas, partidos politicos, sindicatos, ONG, entre otras)

Proponer instancias de participacion estudiantil en situaciones institucionales que
promuevan el desarrollo de acciones democraticas.

El logro de aprendizajes relevantes se traduce en ofrecer al alumno conocimientos,
habilidades, actitudes y valores que, como profesional y como ciudadano, le permitiran
interactuar armoénicamente dentro de la sociedad que integra.

Sugerencia bibliografica

ACUNA, Cy VACCHIERI, A (2007) La incidencia politica de la sociedad civil. Ed. Siglo XXI, Bs. As.
APPEL, K. (2007) La globalizacion y una ética de la responsabilidad. Prometeo Bs. As.

Convencion Americana sobre Derechos Humanos. Pacto de San José de Costa Rica. (1969)

Convencion sobre los Derechos del Nirio. Articulo 75 de la Constitucién de la Naciéon Argentina. Ley
23.849. (1994) UNICEEF, Argentina.

CORTINA, A. (1998) Etica piiblica y sociedad- Editorial Taurus, Madrid.
------------------- (1993)Etica aplicada y Democracia radical. Tecnos, Madrid.
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HABBERMAS, J. (1999) La inclusion del otro. Estudios de teoria politica. Paidos. Barcelona
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Unidad Curricular:
TECNOLOGIA DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION

- Materia -

Ubicacién en el plan de estudios: 3° Afio
Carga horaria: 64 horas catedra

Régimen de cursado: Cuatrimestral -2° Cuatrimestre-

Propésitos formativos de la unidad curricular

Es sabido que la sociedad ha pasado por diferentes estadios de evolucién: agricola,
industrial, postindustrial y de la informacion. Esta tultima muestra un modelo social
notablemente diferente al existente a finales del siglo XX. El nuevo contexto de la sociedad viene
matizado por una serie de caracteristicas distintivas, entre las que se destaca el hecho de que la
vida social gira en torno a los medios de comunicacién y, més concretamente, alrededor de las
Tecnologias de la Informacion y Comunicacién, por lo que se la conoce como sociedad del
conocimiento o sociedad de la informacion.

El significado de las tecnologias es tan grande que trae como consecuencia la brecha
digital, es decir, diferencias entre personas, grupos y areas geograficas segin su oportunidad de
acceder a las TIC, usarlas y aprovecharlas de manera inteligente. Esta diferenciacién puede ser
definida en términos de la desigualdad de posibilidades que existen para acceder a la
informacién, al conocimiento y la educaciéon mediante las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion. Es necesario ser conscientes de que la brecha es también generacional, idiomatica,
de género y también entre la cultura del docente y del alumno.

El ingreso de las TIC a la escuela se vincula con la alfabetizacion en los nuevos lenguajes,
el contacto con nuevos saberes y la respuesta a ciertas demandas del mundo actual. Su inclusién
en los contextos educativos es beneficiosa para el sistema, e involucra a sus actores principales,
alumnos y docentes, como a la comunidad educativa en general.

La integracion pedagodgica de las TIC también exige formar capacidades para la
comprensiéon y participacion en esta realidad mediatizada. En este sentido, la formacion
sistemadtica resulta una oportunidad para convertirse tanto en consumidores reflexivos como
productores culturales creativos. Es, ademds, una oportunidad para desarrollar saberes y
habilidades que el mero contacto con las tecnologias y sus productos no necesariamente genera.
El ambito escolar es el espacio privilegiado para el conocimiento y, a su vez, permite la
intervencion sobre los fendémenos complejos necesarios para la convivencia y el cambio social.

La formacién en TIC, segtin sus caracteristicas debe:

- propiciar un entorno de comunicacién lo mas rico y variado posible, incorporar las
herramientas de comunicacién sincrénica y asincrénica mas usuales de las TIC, como asi también
apoyarse en principios faciles de interpretar para el seguimiento e identificacién de dicho
entorno;

- asumir una perspectiva procesual de la ensefianza por encima de una perspectiva
centrada en los productos, utilizando guias visuales que faciliten al alumno la percepcion del
recorrido seguido en el proceso de formacién, e incorporar zonas para el debate, la discusién y la
complementacion;

- incorporar zonas para la comunicacién verbal, auditiva o audiovisual con el docente, de
manera que se permita gestionar los principios de participacién y responsabilidad directa del
alumno en su propio proceso formativo;
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- contar con instrumentos que faciliten el seguimiento de procesos para dotar a los
profesores de nivel superior de informacién sustantiva que permita ir reorientando la formacién
hacia los aspectos que resulte prioritario atender

Los futuros docentes tienen el reto de utilizar y manejar las TIC para un adecuado y eficaz
proceso de ensefianza aprendizaje, convirtiendo los Institutos de Formacion Docente en agentes
culturales activos y transformadores.

Criterios para la seleccién de contenidos

La unidad curricular Tecnologia de la Informacién y Comunicaciéon plantea integrar aspectos
propiamente tecnolégicos con aquellos que se relacionan con la creaciéon y el desarrollo de
entornos de aprendizaje. Es decir, se vuelven efectivas cuando son capaces de constituirse en un
soporte transversal y constituyente del curriculo escolar para dejar de ser una mera exterioridad
técnica. La seleccion de contenidos tiende a promover y consolidar las etapas de vinculacién con
las TIC: de aproximacién -aprender sobre las TIC, de apropiacion -aprender de las TIC y de
creacion -aprender sobre las TIC, potenciando su incorporacion al trabajo 4ulico.

Propuesta de contenidos

Cambios tecnoldgicos, sociales y culturales ocurridos en las viltimas décadas

Las tecnologias de la informacién y la comunicacion: universalidad y cambio permanente.
Debates conceptuales actuales en el campo de la cultura, los medios de comunicacién y las
nuevas tecnologias. Relacion entre TIC y socializacion: sociedad de la informacion vs.
sociedad-red. Politicas de alfabetizacion digital e integraciéon de TIC en el Sistema Educativo.
Integrando las TIC en la escuela: perspectivas y tendencias. La escuela en la sociedad de redes.
Nuevas alfabetizaciones: la alfabetizacion digital con sentido de inclusién social. Redes,
espacio y tiempo: nuevas configuraciones conceptuales. El rol del docente y el desafio escolar
en la sociedad de la informacion: razones pedagégicas y tecnoldgicas.

Los procesos de ensefianza- aprendizaje y las TIC

La integracion de las TIC en los ambientes de aprendizaje para esta sociedad de la informacién.
Las TIC como instrumentos formadores de sujetos en el ambiente escolar. La practica docente
mediadora y los recursos multimediales en la ensefianza. Modelos de aprendizaje y ensefianza
basados en lo icénico y lo visual, lo multimedia y lo hipermedia. El lenguaje de las imagenes y
la escuela.

Disefio, desarrollo y evaluacién de propuestas de ensefianza que integren TIC. Las didécticas
especificas y las TIC: usos, andlisis y evaluacién. Presencialidad y virtualidad.

Medios audiovisuales y escuela: estrategias y recursos diddcticos

La organizacion y la busqueda de la informacién y su comunicacién: aportes pedagoégicos Los
soportes audiovisuales y su especificidad: fotos, cine y televisién. Andlisis del uso didéctico de:
Webquest, Wikis, Weblogs, circulos de aprendizaje, portfolios electrénicos, paginas web. El
software educativo: fundamentos, criterios y herramientas para su evaluacion desde los
modelos didacticos. Juego y TIC: su aporte a la ensefianza, simulacion, videojuegos tematicos.

Orientaciones para la ensefianza

El abordaje de los diferentes contenidos propuestos se asienten sobre las opciones que
brindan las TIC para el desarrollo de una comunicacién y sincronia con quienes estdn en otros
contextos, la ensefianza a través de los c6digos de comunicacion audiovisual propio de los nifios
y jovenes, la organizacién de tiempos y ritmos individuales de trabajo dentro y fuera de las
instituciones educativas y el acceso a innumerables recursos e informacién disponibles.

Se sugieren las siguientes estrategias de trabajo:

-Debates y foros de discusiéon que analicen y reflexionen la incorporacién de tecnologias de la
informacién y la comunicacién en el escenario actual de las acciones pedagobgicas,
discriminando cémo y cuando incorporar el uso de TIC en la practica pedagogica, a través
de investigaciones actualizadas sobre educacién y uso de tecnologia como marco
referencial.
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-Desarrollo de trabajo colaborativo entre pares y con docentes como: la creacion de redes
comunicacionales asistidas por las TIC, atendiendo a las distintas necesidades
institucionales. Como asi también la participacion de los futuros docentes en comunidades
de aprendizaje remotas, para acceder a experiencias, informacién e intercambio de
conocimiento.

-Desarrollo de trabajos de los alumnos del instituto, incluyendo la preparaciéon de materiales,
a través del uso instrumental de las TIC, acompafnando, enriqueciendo y potenciando las
acciones formativas.

-Incorporar a la practica cotidiana el e-portfolio como un instrumento de caracter integrador
que permite sistematizar procesos y resultados. Resultando a la vez una instancia
formativa en cuanto al uso de herramientas sustentadas en las TIC.
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Unidad Curricular:
INCLUSION E INTEGRACION ESCOLAR

-Materia-

Ubicacién en el plan de estudios: 4° Afio
Carga horaria: 96 horas catedra

Régimen de cursado: Cuatrimestral -2° cuatrimestre -

Propésitos formativos de la unidad curricular.

Cada alumno posee caracteristicas que le son propias; en cuanto al ritmo y estilo de
aprendizaje, bagaje cultural, medio social, etc. que llegan a influir o determinar negativamente el
proceso de ensefianza-aprendizaje generando asi la tan temida situacién de fracaso escolar. Este
suele ser un fendmeno asociado a situaciones de pobreza y precariedad de las condiciones de
vida a lo que se suma la existencia de diferencias culturales, de género, étnicas, lingtiisticas, en
las capacidades etc. que se tornan un obstaculo para la inclusién y el transito no problematico de
los nifios por el sistema educativo.

En materia de intervencién psico-socio-educativa las estrategias de trabajo institucional
suelen apuntar a buscar las razones del fracaso escolar en una suerte de fracasos individuales,
ponderando las diferencias antes mencionadas como déficit de los nifios o como una expresion de
anomalias o retrasos en sus desarrollos; por este motivo urge que en los distintos &mbitos del
sistema educativo se comience a repensar las practicas pedagoégicas que deberan operar en los
distintos niveles, apuntando a superar el fendmeno de la exclusion de los sectores minoritarios de
las posibilidades de una escolaridad exitosa.

En tal sentido, desde la perspectiva de la tarea psico-socio-educativa, se visualiza la
urgencia de desarrollar estrategias de trabajo que se encuentren mas atentas a captar las
diferentes formas de analizar la diversidad, sea esta pensada con relacién a las necesidades
educativas especiales, al problema de la interculturalidad o a la desigualdad en el acceso y
permanencia exitosa en la escolaridad, en abierta relacion con la situacién econémica y social de
los alumnos.

Se advierte también que el reconocimiento de la diversidad obliga a redefinir el modelo
homogeneizador de la escuela que diversifica la oferta educativa, sin tener en cuenta las situaciones
estructurales de desigualdad. Por lo expuesto se hace necesario reflexionar sobre el real
significado de la inclusién educativa, entendiéndose que esta hace referencia a:

-El reconocimiento de que toda forma de vida, de cultura y educacién estdn permeadas por
la existencia de personas que poseen derechos y particularidades, a quienes se debe aceptar
en un plano de igualdad.

-La posibilidad de que la educacién se implemente de manera tal que pueda atender las
diferencias individuales, que garantice a todos los alumnos una educacién de calidad.

En este sentido, se entiende que la inclusion trasciende a la integracion escolar ya que ésta
hace referencia al proceso de construccion favorable para que la escolaridad de alumnos con necesidades
educativas especiales derivadas de discapacidad, sea posible, para facilitar el acceso de los mismos al
curriculo en la escuela comiin. Por lo tanto, el proceso de la integracion escolar permite que la
inclusién sea posible. Para ello, también es necesario el marco de una politica que reafirme el
derecho a ser diferente y destierre los calificativos discriminatorios y que , ademads, se cambien las
formas de pensar la educacién, para que los planteos y desafios que implica la presencia de
alumnos con necesidades educativas especiales encuentren respuestas en principios tales como:
la comprensioén, la flexibilidad, el respeto por la diversidad. De esta manera se lograra alcanzar

Pagina 73




un modelo de escuela donde los principios bésicos de atencién a la diversidad e igualdad de
oportunidades den lugar al ajuste de las ayudas y estrategias pedagodgicas diferenciadas en
funcién de las necesidades y caracteristicas de cada alumno. S6lo de esta manera, se lograra
reconocer a la integracion escolar como un proceso colectivo, que implica la articulacién de distintas
instituciones : familia - escuela especial y la escuela comtn, para este entramado se requiere que
participan distintos actores y una organizacion especifica que se iniciara ,a partir de la decision
de asumir una tarea colectiva apoyada en el andlisis y la reflexion permanente sobre la
experiencia, sobre los supuestos tedricos que subyacen a la practica y en la necesidad de pensar y
construir nuevas formas organizativas.

Las interpretaciones teéricas precedentes permitiran al futuro docente de nivel inicial:

-Reconocer la diversidad, como la posibilidad de que todos los nifios desarrollen sus
competencias intelectuales, emocionales y fisicas, partiendo del principio de que todos somos
diferentes, que las necesidades educativas de cada uno son distintas y que no todos los
alumnos aprenden de la misma manera ni al mismo ritmo.

-Pensar la escuela como un lugar adecuado para desarrollar actitudes individuales y sociales
que generen cambios en los sujetos.

-Clarificar su rol y funcién en el proceso de inclusién integracién escolar.
-Reconocer el rol del profesor integrador y del profesor de apoyo a la integracion.
Criterios para la seleccién de contenidos

El abordaje de la problematica de la escuela inclusiva y, a partir de ésta, de la integracion
escolar, aportara al futuro docente del nivel inicial las herramientas que le permitiran reflexionar
sobre sus practicas y trabajar en innovaciones pedagoégicas que le posibilitardn reforzar
positivamente los aciertos y enmendar los errores que dificultan el éxito de los procesos de
ensefianza - aprendizaje en la Formacién General. Asimismo, estara en condiciones de estudiar,
debatir, planificar, etc. sobre modelos curriculares de intervenciéon pedagogica que propongan
alternativas didacticas para dar una respuesta educativa a las demandas individuales de
formacion.

Es asi como logrard analizar criticamente las condiciones institucionales para la integracion
de sujetos con necesidades educativas especiales y propiciar, si fuera necesario, espacios de
reflexion sobre el proceso de integracién, sustentados en una mayor informacion sobre el tema.

Propuesta de contenidos
Inclusién educativa: delimitaciéon conceptual.
La escuela inclusiva: Condiciones institucionales de la escuela inclusiva.
El proyecto educativo institucional para la inclusién.
La formacién docente y la escuela inclusiva.
La integracién educativa: definiciéon
Caracteristicas del proceso e integracion.
Modalidades de integracion escolar.
Los roles de las instituciones educativas comtn y especial en la integracion.
El perfil del docente integrador y del docente de apoyo.

Necesidades educativas especiales: concepto. Necesidades educativas especiales derivadas
de discapacidad.

El aprendizaje de los alumnos con discapacidad: intelectual, visual, auditiva y
neuromotora.
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Necesidades educativas especiales no derivadas de discapacidad. Dificultades de
aprendizaje méas frecuentes.

Necesidades educativas especiales y curriculo. Adaptaciones curriculares. Tipos de
adaptaciones: adaptaciones de acceso, de contexto, propiamente dichas. Las adaptaciones
significativas y no significativas.

Los elementos del curriculo y sus adaptaciones.
El proyecto de desarrollo individual.
Orientaciones para la ensefianza

El desarrollo de esta unidad curricular debera tomar como principio bésico, la articulacion
teoria practica, implicando mutuamente ambos campos a través de distintos procesos de
comprension, interpretaciéon y sobre todo de reflexién sobre los sustentos tedricos y el anélisis de
la realidad de la inclusién educativa y de la integraciéon escolar. También requiere de
aproximaciones al contexto aulico de las escuelas inclusivas a través de la organizaciéon de
actividades programadas en aulas donde se encuentren integrados nifios con N.E.E, las que
deberan contemplar también el andlisis de documentos tales como P.E.LP.C.I. Proyectos
pedagdgicos individuales, adecuaciones curriculares, etc. de dichas instituciones.

A partir de los recursos metodolégicos que se pongan en juego durante el cursado, los
alumnos del profesorado deberan aproximarse a la situacién actual de la educacion inclusiva y de
la integracion escolar para poder valorar su importancia, conocer y vivenciar el rol del docente
implicado en procesos de integracion
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CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

El curriculum de formacién del profesorado se orienta a la formacion para la practica
profesional. De distintos modos, la formacién general y la especifica acompafian esta intencion.
Pero el campo de la formacion en las practicas profesionales constituye el espacio curricular
especifico destinado al aprendizaje sistematico de las capacidades para la actuacion docente en
las aulas y en las escuelas, es decir, en contextos reales. Asi, este campo se configura como un eje
integrador en el plan de estudios, que vincula los aportes de conocimientos de los otros dos
campos en la puesta en accion progresiva de distintas actividades y situaciones en instituciones
escolares (Recomendaciones para la elaboraciéon de Disefios Curriculares- Campo de la Practica
Profesional- INFOD, Ministerio de Educacién, 2008)

Gloria Edelstein y Adela Corial® sostienen que “como ocurre con otras practicas sociales, la
préctica docente no es ajena a los signos que la definen como altamente compleja. Complejidad
que deviene del hecho de que se desarrolla en escenarios singulares, bordeados y surcados por el
contexto. La multiplicidad de dimensiones que operan en ella y la simultaneidad desde la que
éstas se expresan tendrian por efecto que sus resultados sean, en gran medida, imprevisibles.
Otro signo serfan los valores que se ponen en juego, atin contradictoriamente, y también la
conflictiva propia de procesos interactivos que demandan de los docentes, en tanto directos
responsables, decisiones éticas y politicas en las que inevitablemente se tensan condiciones
subjetivas y objetivas”. Estas caracteristicas hacen necesario abordarla de manera gradual y
desde perspectivas tedrico-metodoldgicas que posibiliten comprenderla, interpretar los modelos
implicitos que operan en ellas, reconstruir/construir criterios epistemolégicos, éticos, socio-
politicos y pedagodgico-didacticos orientados a asumir el rol profesional con el conocimiento y el
compromiso que requiere el contexto actual.

En estos lineamientos, se recuperan conceptos y sentidos asignados a la préctica en los
Lineamientos Curriculares Jurisdiccionales de la Formacién Docente de la Provincia de Tucuman
(1998), cuya actualidad sigue vigente:

“La practica se concibe no sélo como un saber hacer hacia afuera, sino también como un
objeto de estudio, reflexiéon y construccion. Un punto de partida y de retorno por itinerarios de
teorizacion, explicacion, rupturas... Diversos modos de organizar las mediaciones entre sujetos,
contextos y conocimientos; fuente de interrogantes, lecturas, interpretaciones y construcciéon de
conocimientos desde marcos sistematicos de analisis; puesta en juego de estrategias verbales de
descripcién, narracion, argumentacion; puesta en situaciéon (anticipatoria, dilematica, hipotética,
problematica); deliberacién y toma de decisiones.

Si se concibe la practica docente de este modo, habrd momentos en que podra ser aplicacion
de, dialéctica con, creacion o re-creacion, ejercicio prospectivo, hipotesis de trabajo, observacion-
investigacion-reflexion, esfuerzo de posicionamiento desde otros lugares, escenario para analizar las propias
representaciones y las de otros.”

El Campo de la Practica Profesional deberia, en tal sentido, constituirse en un espacio que
permita a los estudiantes, al mismo tiempo que dan sus primeros pasos en el trabajo de ensenar,
comprender a la instituciéon escolar como un escenario complejo, atravesado por mdultiples
dimensiones de la vida social. Este aprendizaje sera posible a través de una inmersion graduada
en la préctica; un recorrido que posibilite, a la vez que se comienza a ensenar, tomar distancia del
propio acto de ensefianza para reflexionar sobre el mismo. Una reflexién que debe ser individual
y colectiva en tanto participan alumnos, profesores de practica, docentes orientadores de la
escuela destino y el resto de los estudiantes. En este didlogo sobre la propia experiencia de
ensefiar, las experiencias de otros, la vida cotidiana en las aulas y las teorias de la educacion, es
posible configurar una experiencia que contribuya a democratizar, atin mas, la formacién docente
en particular y la escuela en general.

13 La practica de la ensefianza en la formacion docente, Kapelusz, Bs. As., 1997 (P:17)

Pagina 77



Objetivos Generales de la Formacion en la Practica Profesional

-Comprender e interpretar la realidad, considerdndola como una construccién social en la
que teorias y practicas se relacionan dialécticamente.

-Aprender a ensefiar, como también las caracteristicas, significados y funcién social de la
profesion.

-Insertarse gradualmente en las instituciones escolares en una gama de responsabilidades
que va desde la observacién, andlisis e interpretacion de modos de pensamiento,
organizacion y actuacion, hasta la “inmersiéon” en las aulas, asumiendo paulatinamente el
rol docente en toda su complejidad.

-Facilitar la articulacién entre la formacién provista por los tres campos que conforman el
curriculum, entre el instituto formador y las escuelas asociadas, la docencia y la actitud
investigativa frente a la realidad.

-Poner en tension las précticas de ensefianza con los marcos teéricos que las explican y las
propias representaciones sobre las mismas.

-Reconocer la investigacion como estrategia para mejorar la calidad de las précticas
pedagodgicas y utilizar procedimientos basicos para aproximarse al conocimiento e
interpretacion de la realidad educativa.
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Unidad Curricular: PRACTICA I
LA INSTITUCION EDUCATIVA:
APROXIMACIONES DESDE LA INVESTIGACION EDUCATIVA

-Seminario Taller-

Ubicacién en el plan de estudios: 1° Afio
Carga horaria: 96 horas catedra

Régimen de cursado: Anual

Propdsitos formativos de la unidad curricular

Esta unidad curricular plantea reconocer y problematizar el funcionamiento de las
instituciones escolares, destacando su singularidad y su naturaleza social e histérica. Las
escuelas, en tanto formaciones culturales, remiten a aspectos simbdlicos vinculados y asociados a
valores y creencias que conforman perspectivas particulares del mundo. Reconocer las
instituciones como “instituciones de existencia” permite complejizar la mirada de las mismas,
comprender que fueron pensadas y construidas para hacer de los sujetos que transitan por ella,
sujetos sociales y culturales. En tal sentido, es necesario reconocer los atravesamientos
institucionales y contextuales mas amplios que enmarcan y marcan la tarea de la escuela.

En consecuencia, es importante que los alumnos/as construyan las herramientas teérico-
metodoldgicas para, en un primer momento, revisar las representaciones, sentidos y significados
construidos en el recorrido por la escolarizacion acerca de la escuela, los procesos que en ella
tienen lugar y los efectos que producen en los sujetos y, reconocer la l6gica de funcionamiento
particular propio de las instituciones escolares de nivel inicial, a partir de un trabajo de campo en
los jardines de infantes asociados.

Consecuentemente, un primer propdsito formativo es el de facilitar el primer acercamiento
del estudiante al jardin de infantes con el fin de:

-Comprender la complejidad que asumen las practicas docentes en relacién con las
condiciones estructurales mas amplias en las que se inscriben.

-Aproximarse al andlisis institucional reconociendo las particularidades de las escuelas,
destacando su singularidad y su naturaleza historica y social.

-Identificar, en contextos situados, las principales problemaéticas socio-culturales que
atraviesan las instituciones escolares actuales, que se ocupan de la educacién del nivel inicial
del sistema educativo argentino.

-Comprender la existencia de  dindmicas manifiestas y latentes propias del
funcionamiento de las instituciones de Nivel Inicial.

-Iniciarse en el manejo de herramientas de investigaciéon educativa para conocer, analizar e
interpretar la realidad institucional en sus mualtiples dimensiones.

Propuesta de contenidos

Conocimiento espontaneo como generador de representaciones del mundo social, de las
instituciones educativas de nivel inicial y del rol docente de la maestra de seccién.

Metodologias y légicas de investigacion: diferentes enfoques de investigacion. Estrategias
metodoldgicas a utilizar: observacion, entrevistas, analisis documental, técnicas de registro,
matrices de datos, andlisis estadisticos: graficos, entre otras.
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Instituciones y organizaciones. Las instituciones escolares y otras organizaciones que llevan
adelante propuestas educativas mas alld de la escuela; particularidades, actores, dindmicas
y modos de organizacion y gestién. Lo simbolico y su importancia en la construccién de las

subjetividades e identidades.

Claves de andlisis de instituciones escolares: lectura micro-politica: relaciones de poder,
conflicto y negociaciéon.  Anadlisis institucional: instituido-instituyente, analizadores;
perspectiva socio-antropoldgica: las trayectorias escolares.

Organizacién y criterios para la implementacion de la unidad curricular Practica I

Primera Etapa

Segunda Etapa

En funcién de que se trata del momento de
inicio del proceso de formacién docente, se
recomienda comenzar con un taller inicial que de
cuenta de las representaciones que los estudiantes
tienen con respecto al rol docente al conocimiento, la
ensefianza, el aprendizaje y la funcién social del jardin
de infantes.

Se propone la aplicaciéon de dindmicas de
trabajo individual, grupal y colectivo para analizar
dichas representaciones, por medio de diversas
expresiones discursivas propias o ajenas.

La idea de incluir contenidos referentes a la
investigacion estd dada por la necesidad de iniciar la
construccién de habilidades para el wuso de
herramientas y estrategias de investigaciéon que le
posibiliten iniciar el andlisis de la institucién como
objeto de estudio complejo. Desnaturalizar su
conocimiento  cotidiano 'y  problematizar las
instituciones desde otro lugar.

Sera crucial, en este aprendizaje, ayudar a los
alumnos a comprender que su propia formacioén es,
en definitiva, un proceso de socializacion en
determinados modelos profesionales que se
consideran valiosos actualmente.

En tal sentido los progresos esperados en las
aproximaciones al jardin de infantes desde una
perspectiva  investigativa tienen dos aspectos
centrales: en la primera etapa, el abordaje de los
contenidos relativos a la investigacion, en términos de
herramientas que posibiliten la iniciacion en el analisis
institucional, al propio tiempo que el desarrollo de
marcos tedricos conceptuales acerca de las dindmicas
y el funcionamiento institucional. En la segunda
etapa, a partir de las herramientas tedrico
metodolégicas construidas y mediante la realizacion
de trabajos de campo (que podria realizarse con las
escuelas asociadas), los alumnos podran reconocer la
légica de funcionamiento propia de las instituciones
escolares de nivel inicial, su dindmica, actores,
vinculaciones con el contexto, etc.

El proceso de estudio y aprendizaje de esta
etapa, supone: a) la realizacién de un trabajo de
campo orientado al conocimiento contextualizado
de los jardines de Infantes y sus ambitos
comunitarios, utilizando metodologias sistematicas
de observacién y registro; b) actividades periddicas
pautadas en el Instituto, para socializar
informacién, dar cuenta de problemaéticas
identificadas y ejercitar modos de articulacién
/contrastacién/ profundizaciéon/discusién, desde
la experiencia, de contenidos que se estin
desarrollando simultdneamente en las unidades
curriculares de la Formacién General. Cuestionar
las propias representaciones ayudard a disparar
conflictos epistemolégicos que posibiliten la
admisién y puesta en tensién de teorfas que
permitan explicar la dimensién socio-histérica y
biografica  del = conocimiento  institucional
experiencial. Asimismo, ayudara a reconocer que
hay otras perspectivas y esquemas de accién, que
responden a ideas alternativas a las conocidas por
medio de la propia experiencia.

La intencién, por una parte, es ayudar a
descubrir a la escuela como fuente reveladora de
problematicas -manifiestas y latentes- que son
constitutivas de las practicas docentes y que,
ademads, son poderosas fuerzas de re-socializacién
en la profesion, que tarde o temprano se pondran
en tensién con sus modelos experienciales y con
los modelos propios de la formacion de grado.

Por otra parte, en esta superaciéon de la
familiaridad con lo educativo que pesa en los
primeros  analisis, se  irdn  trabajando
conceptualizaciones, estudios e investigaciones que
deberan permitir confrontar las construcciones
tedricas con situaciones de la préctica concreta. Se
procuraré evitar teoricismos descontextualizados
transitando, en cambio, caminos de interaccién
reflexiva entre las dimensiones tedrica y practica
de cada situacion en la que participen los
estudiantes.
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Unidad Curricular: PRACTICA 11

CURRICULUM, SUJETOS Y CONTEXTOS: APROXIMACIONES DESDE LA
INVESTIGACION EDUCATIVA

-Seminario Taller-

Ubicacién en el Plan de Estudios: 2° afio
Carga horaria: 96 horas catedra

Régimen de Cursado: Anual

Propdsitos formativos de la unidad curricular

Hacer curriculum en la escuela es tomar decisiones adecuadas para los alumnos que esa
escuela atiende. En esas decisiones hay prescripciones tomadas en el nivel macropolitico, hay
saber y experiencia de los docentes, hay una historia institucional que marca huella sobre las
decisiones, hay alumnos y contextos particulares. No se trata, por tanto, de pasar la
responsabilidad exclusivamente a los directores y profesores o maestros, sino de mirar lo que
pasa en la escuela como lugar de construccién permanente de un curriculum. Es pensar a la
escuela como un lugar donde, también, hay un curriculum procesado social, politica y
culturalmente.

Por ello, en un segundo nivel de aproximacién a la realidad institucional en el Campo de la
Practica, los alumnos se orientaran hacia el reconocimiento del Curriculum como un producto
historico-social cruzado por profundos debates. Consecuentemente, se enfatiza la idea que la
definicién de los contenidos curriculares y los modos de ensefiar se realizan en determinadas
coordenadas de tiempo y lugar; en su procesamiento intervienen diversos sujetos, instituciones y
grupos de interés -autoridades, comunidades académicas, medios de comunicacién, docentes,
padres, alumnos- motivados por diversas y, a veces, contradictorias visiones acerca del sentido
de la educacion.

Ahora bien, esto se relaciona con la concepcién de la ensefianza como préctica social, como
actividad intencional, que pone en juego un complejo de mediaciones orientado a la construccién
del conocimiento. Asi, la propuesta se dirige a que los futuros docentes logren:

- Manejar conceptualizaciones tedricas basicas sobre el campo del curriculum.

- Analizar documentos curriculares de distintos niveles de definicién: nacional, jurisdiccional,
institucional y de aula.

- Conocer especialmente el disefio curricular del nivel inicial e interpretar las concepciones
tedricas que lo fundamentan.

- Reconocer las diversas formas de relacién con el conocimiento y los complejos significados del
contenido escolar.

- Comprender, desde la préctica, las influencias que ejerce el curriculum en la vida institucional y
en el aula.

- Comparar los modelos de formacién observados en situaciones de practica con los modelos
vigentes en el instituto formador y los propios, avanzando en el andlisis reflexivo y en la
construccion de criterios didacticos superadores.

- Asumir procesos de observacion participante en las clases y utilizar herramientas sistematicas
de indagacion e interpretacion relativas al curriculum y la ensefianza.
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- Propiciar la producciéon de informes académicos (relatos, informes interpretativos, memorias,
entre otros) que den cuenta de las experiencias desarrollas en torno al trabajo en el instituto
formador y con los jardines de infantes asociados

Propuesta de contenidos

Aproximaciones al concepto de curriculum. El curriculum como prescripciéon, como campo
de practicas y como objeto de analisis y aprendizaje. Los documentos curriculares y su
papel regulador de las practicas: el curriculum jurisdiccional de nivel, el PEI y los PCL;
planificaciones de los docentes; carpeta de actividades de los alumnos; cuadernos de
comunicaciones, normativas, circulares, cuadernos de novedades diarias, registros de
asistencia, etc.

Criterios para el andlisis de supuestos subyacentes en materiales curriculares (guias
didéacticas, libros de texto; software educativos, entre otros).

La ensehanza entendida como curriculum en accién: tensiones con el curriculum
prescripto. El papel mediador de los docentes, los alumnos y los contextos de la ensefianza
y del aprendizaje. Observaciéon de secuencias de ensefianza e interpretaciéon de los
esquemas de pensamiento practico que las organizan. Los sujetos de las practicas.
Trayectorias docentes en escuelas y contextos diferentes.

Las consignas de trabajo en el aula como reguladoras de las tareas y actividades de
enseflanza y aprendizaje. Criterios para identificar y elaborar consignas didécticas
orientadas a la comprensién y uso practico de los contenidos.

Organizacion y criterios para la implementacién de la unidad curricular Practica II

Este seminario taller se realizara de modo alterno entre el instituto y los jardines de infantes
asociados

Actividades en el instituto

Podran planificarse para el inicio y el final de cada cuatrimestre; en los espacios
intermedios los alumnos trabajardn en las escuelas asociadas, con el acompahamiento del
profesor de practica y del docente orientador.

Las actividades iniciales ayudaran a recuperar los aprendizajes centrales del primer afio y a
significar su importancia para abordar aprendizajes centrados en el curriculum y la ensefanza.
Ademas, aportaran nuevos marcos conceptuales relativos a los mismos y anticiparan la
relevancia que tiene para los estudiantes del profesorado la formacién en sus futuros lugares de
trabajo. Esto equivale al aprendizaje de un oficio a través del cual los docentes se nutren de un
saber hacer informado.

Asimismo, los futuros docentes analizaran el Disefio Curricular Provincial del nivel y la
relacion entre éste con el Proyecto Curricular Institucional de cada jardin de infantes (resultante
de los acuerdos institucionales sobre qué ensefar y evaluar en funcion de los sujetos y contextos
particulares).

En segundo afio se espera un avance en el manejo de herramientas de indagacion e
interpretacion de la realidad. En tal sentido, se recomienda instrumentar en el manejo de
habilidades para leer inteligentemente tanto documentos escritos como practicas curriculares
diversas, especialmente al interior de las salas. Esto requiere disponer de categorias teéricas que
puedan ponerse en tension con lo que observard en la realidad, permitiéndole: a) contrastarla con
explicaciones que van mas alld de su propio sentido comin y b) atravesar la dimension
manifiesta del curriculum y la ensefianza para interpretar significados latentes cuya potencia es
importante comprender.

Las demas instancias de trabajo en el instituto permitiran la realizacién de socializaciones,
discusiéon de probleméticas detectadas en las escuelas, el avance en el estudio de marcos
conceptuales, el andlisis de producciones de los estudiantes y la practica con sus propios
compafieros de simulacros de mediaciones en relacién a algtin centro de interés o unidad curricular

Pagina 82




de las salas de 3, 4 y 5 afios, como asi también la realizaciéon de aperturas y cierres parciales del
proceso de aprendizaje correspondiente al segundo afio de formacion.

Actividades en los jardines de infantes asociados

Antes de su insercién en las escuelas asociadas de nivel inicial, el estudiante debera tener
claro qué es lo que ird a hacer y cual es su bagaje de conocimientos y herramientas disponibles
para insertarse en las mismas.

La entrada a las escuelas asociadas se hard, en lo posible, con un proyecto inicial que
organice las actividades de manera flexible, previo acuerdo con el docente orientador.

Los estudiantes realizaran diversas tareas que les posibiliten conocer los documentos
curriculares sefialados en los contenidos y las dindmicas curriculares concretas de la institucion.
Recorrerd las instalaciones, observara y registrara con los medios que tenga disponibles (registros
escritos, fotograficos, filmaciones, audio) las diversas actividades que se realizan en distintos
momentos de la jornada escolar en las salas de 3,4 y 5 afios. De este modo, el trabajo consistira en
identificaciéon, registro y analisis de documentacion institucional: PEI, PCI, Planificaciones
Docentes -anuales, de unidad didéactica, entre otras-, como asi también diferentes documentos
formales de la institucion.

Cuando el trabajo se realice en las aulas, prestara especial atencién a la ensefianza de los
contenidos disciplinares que forman parte del curriculum, a lo que los docentes dicen, hacen y
hacen hacer a los alumnos. En tal sentido, llevaran a cabo observaciones, registros y andlisis de
estrategias, materiales y recursos de ensefianza y de evaluacion, de las diferentes areas.

El profesor de practica y el docente orientador ayudaran a comprender el concepto de
pensamiento prictico del profesor y a identificar esquemas de accién, interpretando supuestos que
los sostienen. Podran ejercitarse imaginando y proponiendo otros esquemas posibles de accién
para ensefiar los mismos contenidos, poniendo especial atencion a los procesos de pensamiento y
a los desempenos que se estimulan en los alumnos actuando de una u otra manera. La idea es
que aprendan a identificar el cardcter de las pautas de ensefianza que observan y analizan,
advirtiendo cuando apuntan a la repeticiéon, a la construcciéon y re-construccién, a la
comprension, a la imaginacion, a la creatividad, etc. Lo importante, en esta instancia, es que
tomen conciencia de que las précticas de ensefianza tienen siempre una dimensién tedrica
implicita que las orienta y que éstas inciden en los procesos y resultados del aprendizaje.

El cierre de Practica II podria centrarse en construir conjuntamente principios de
procedimiento curricular y didactico que se presenten como superadores de lo analizado durante
los periodos de insercion en los jardines de infantes asociados. Para esto serd importante
estimular la recuperacién y utilizacion de contenidos aprendidos en los otros campos de la
formacion, avanzando sobre sentidos puramente especulativos.

Pagina 83




Unidad Curricular: PRACTICA III

PROGRAMACION DIDACTICA Y GESTION DE MICRO-EXPERIENCIAS DE
ENSENANZA

-Taller de accion reflexion-

Ubicacion en el Plan de Estudios: 3° afio
Carga horaria: 150 horas catedra

Régimen de Cursado: Anual

Propésitos formativos de la unidad curricular

Esta unidad curricular propone recuperar la ensefianza como actividad intencional, en
tanto pone en juego un complejo proceso de mediaciones orientado a imprimir racionalidad a las
précticas que tienen lugar en la institucion escolar y en las salas de 3, 4 y 5 afios.

Asimismo, como practica intersubjetiva, social, histérica y situada orientada hacia valores
y finalidades sociales, es necesario tener en cuenta que la intervencion docente esta
“impregnada” de la propia experiencia, de supuestos tedricos y practicos, de concepciones a las
que se adhiere, de los trayectos formativos previos realizados, de las presiones y
condicionamientos del contexto educativo, institucional y social.

Asi, la ensefianza toma forma de propuesta singular a partir de las definiciones y
decisiones que el docente concreta en torno a una dimensién central y constitutiva en su trabajo:
el problema del conocimiento y cémo se comparte y se construye en la sala. En tal sentido, es
fundamental reconocer el valor de una construccién en términos didacticos como propuesta de
intervenciéon que implica basicamente poner en juego la relacién contenido-método. Esta
perspectiva otorga a quien ensefia una dimensién diferente; deja de ser actor que se mueve en
escenarios prefigurados para constituirse como sujeto creador, sujeto que imagina y produce
disefios alternativos que posibiliten, al sujeto que aprende, la reconstruccion del objeto de
ensenanza.

Consecuentemente, en un tercer nivel de aproximaciéon a la realidad institucional, los
alumnos se orientardn hacia los siguientes propoésitos:

-Comprender y analizar criticamente la clase considerando la edad y caracteristicas del
pensamiento de los alumnos y los multiples factores sociales y culturales que condicionan la
tarea docente.

-Disefiar, desarrollar y evaluar micro-experiencias de ensefianza en contextos especificos.

-Comprender, desde su propia practica, los alcances del rol docente y las condiciones reales de
trabajo en las salas de 3,4y 5 afios.

-Afianzar habilidades para tomar decisiones relativas a la organizacién y gestién de la clase
desde criterios fundamentados.

-Desarrollar las estrategias comunicativas y de coordinacion de grupos de aprendizaje.

-Asumir la participacion y construccion colaborativa de reflexiones sobre la practica y la
elaboracion compartida de disefios diddcticos alternativos.

-Tomar conciencia de las caracteristicas del pensamiento préctico que va construyendo y de
los modelos pedagégico-didacticos en que se sustenta, desde una perspectiva de reflexién-
accion.
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Propuesta de contenidos
Recuperacion de los siguientes contenidos:

Componentes y procesos propios del disefio de la ensefianza: Objetivos y sentidos de la
enseflanza. Criterios para definir objetivos orientados tanto hacia el manejo de contenidos
como de estrategias, para aprenderlos y utilizarlos de manera comprensiva.

Contenidos curriculares: criterios 16gicos, psicolégicos y axiolégicos para realizar recortes,
seleccionar contenidos y organizarlos de manera significativa.

Metodologia didéctica: principios de procedimiento para una mediacion pedagogica de
corte constructivista. Seleccion/re-creacion de técnicas de ensefanza. Diseno de
estrategias didécticas con sus consignas de trabajo. Seleccién, produccion y analisis de:
materiales curriculares e instrumentos de evaluacion en funcién de criterios dados.

Elaboracién de proyectos de aula en el marco de micro-experiencias de ensefianza, segin
especificidades disciplinares, niveles y contextos especificos.

El pensamiento préctico del profesor como mediador entre teorias y précticas, planificacion
y accién. Procesos de reflexion antes, durante y después de la accion.

Organizacién y criterios para la implementacioén de la unidad curricular Practica III

La Préctica IIl estard a cargo del Profesor de Residencia, como coordinador, y de los
profesores de la Formacién Especifica. Se desarrollard en las escuelas asociadas, con instancias
de trabajo en el instituto formador.

Es pertinente pensar el planteo de situaciones de ensefianza y de aprendizaje sélidas,
variadas y contextualizadas, superando précticas de ensefianza alejadas de la cotidianeidad y de
las experiencias reales y complejas que se viven en las escuelas. Podrd organizarse en torno a
actividades como las siguientes:

- Realizaciéon de observaciones no participantes y registros en los jardines de infantes
asociados a fin de tomar contacto con los docentes orientadores, elaborar diagnésticos de la
institucién y de las dindmicas de aulas y grupos determinados (desemperfios de los alumnos en
un éarea especifica del curriculo o en determinados momentos de la jornada de trabajo,
identificacion de modelos de ensefianza y aprendizaje, andlisis de carpeta de trabajos de los
alumnos, planificaciones de los docentes, organizacién del tiempo y el espacio en la sala, etc.)

- Recuperacion de la informacién para reflexionar, contrastar con sus propios conocimientos
didécticos y disciplinares, con sus representaciones acerca del rol docente, de los alumnos, de la
escuela.

- A partir de los diagndsticos, elaboracién grupal de disefios y consignas de trabajo orientadas
hacia un area determinada del curriculum del nivel. Esto supone la recuperaciéon y re-
significacién de marcos conceptuales aprendidos durante la formacién.

- Socializacién de los disefios con el fin de intercambiar ideas que retro-alimenten los procesos
de elaboracién y re-elaboracion.

- Desarrollo grupal de propuestas de micro- experiencias que posibiliten a cada grupo de
alumnos realizar practicas, de modo rotativo, en todas las areas del curriculo, en aquellos jardines
de infantes que trabajen por area, o la posibilidad de trabajar en diferentes momentos de la
jornada (periodo de iniciacién, juego, trabajo, momento musical, narracién, momento de juego al
aire libre , juego dirigido, juego en los rincones de la sala, descanso, despedida)

- Elaboracion de materiales de ensefianza que incluyan la utilizacion de TIC disponibles en las
micro-experiencias de ensefianza.

- Organizacion de instancias de trabajo que permitan poner en comun las experiencias de los
alumnos, con sus dificultades y logros, como también proponer estrategias para abordar
problematicas pedagogicas y sociales detectadas.
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Unidad Curricular:
RESIDENCIA Y SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS

Diseiio, ensefianza y evaluacién: Matematica, Lengua, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales

-Taller-

Ubicacién en el plan de estudios: 4° Afio
Carga horaria: 255 horas catedra

Régimen de cursado: Anual

Propésitos formativos de la unidad curricular

Esta unidad curricular se propone atender a la formacién docente a través de la practica de
residencia. Se entiende por Residencia al periodo de profundizacion e integracion del recorrido
formativo que vehiculiza un nexo significativo con las practicas profesionales. Implica una doble
referencia permanente para los sujetos que la realizan: la institucion formadora y las escuelas
asociadas.

Como nota distintiva se reconoce la intencionalidad de configurar un espacio
socioinstitucional que favorezca la incorporacién de los estudiantes a escenarios profesionales
reales para vivenciar la complejidad del trabajo docente y, en relacién al mismo, recuperar los
saberes y conocimientos a lo largo del trayecto formativo a la vez que favorecer su
profundizacion e integracion.

Se significa la Residencia, desde una visién que remite al aula contextualizada en relacién a
lo institucional y lo social mas amplio, por entender las practicas docentes como précticas sociales
situadas.

En la Residencia se propone asumir una posicion de reflexividad, entendida como
reconstruccion critica de la propia experiencia, individual y colectiva, poniendo en tension las
situaciones, los sujetos y los supuestos implicados en las decisiones y acciones. De ahi la
recuperaciéon del concepto de profesionalidad ampliada, que concibe al docente como agente
curricular significativo; un docente que conoce, que tiene un saber y se define respecto al qué,
cémo, por qué y para qué de las practicas en las que participa.

De este modo, se plantean como propoésitos formativos de esta instancia:

- Establecer vinculaciones entre la formacion del instituto formador y la experiencia laboral de los
jardines de infantes de la residencia donde se insertan los futuros docentes.

- Configurar el rol docente a partir del efecto socializador de la practica y de la integracién de los
saberes cientificos.

- Analizar factores intervinientes en el disefio de propuestas didacticas y su puesta en préctica
para producir toma de decisiones coherentes, fortaleciendo la reflexiéon accién.

- Desarrollar un saber hacer practico que incluya modelos de intervenciéon didactica innovadores
fundamentados desde un modelo integrador.

- Asumir la responsabilidad propia del desempefio del rol docente: como sujeto social, que
comprenda su campo de intervencion.

- Favorecer procesos de reflexividad que promuevan tomas de decisiones fundadas respecto a las
préacticas de residencia y procesos de reconstruccion critica de las propias experiencias.

- Generar trabajo colectivo y comprometido con la propuesta cultural del contexto de trabajo.

- Comprender la practica educativa como lugar para comprender y producir conocimientos.
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- Construir un espacio institucionalizado y curricular que favorezca la construccion del
pensamiento practico en todas sus dimensiones.

Propuestas de contenidos

En esta etapa se integraran los contenidos aprendidos a lo largo de toda la carrera, tanto en
la Formaciéon General como en la Formacion Especializada, seleccionando y organizando los
marcos tedricos pertinentes para grados y alumnos en contextos situados. Para ello sera
importante recuperar:

-Marcos teéricos de la ensefianza y el aprendizaje.

-Saberes disciplinares.

-Disefio de la ensefianza. Organizacion del trabajo en los jardines de infantes asociados.
-Diagnostico institucional.

-La organizacion del trabajo en la sala de 3, 4 y 5 afios

-El disefio de proyectos de unidad y daulicos: seleccion y organizacién de estrategias
didécticas y de evaluacién; organizacién de actividades previas a la ensefianza.

-Actividades extracurriculares, organizacion de actos escolares, talleres con los padres y
actividades de recreacién. Participacion en proyectos especificos, y en propuestas que
figuren en calendarios escolares del afio por ejemplo: muestra dindmica de juegos, feria de
la ciencia, trabajo con contenidos transversales relacionados con la salud y el cuidado del
medio ambiente, problematicas socio-culturales, etc. Organizacién de otras actividades que
resultaren de las necesidades planteadas desde la practica misma y que hacen a la
construccion del rol docente.

Organizacion y criterios para la implementacién de la unidad curricular Practica IV

La practica y residencia constituye el dmbito privilegiado para la integraciéon teoria -
préctica. Sus funciones bésicas son las siguientes:

-Ser mediadora entre los saberes curriculares y el saber practico.
-Ser momento estructurador de la practica y su profesionalidad.

La residencia se organiza en la modalidad de taller, estructurado en instancias tedrico
précticas interdependientes que estardn a cargo del profesor de residencia, de los profesores de
las distintas dreas y del docente orientador, que se desarrollaran en escuelas de diferentes
caracteristicas y contextos y en el instituto formador.

El alumno residente asumira sistemética y gradualmente tareas de ensefianza en los
jardines de infantes asociados. Las mismas implican acciones de:

Disefio, desarrollo, seguimiento y evaluacién de las précticas en las areas curriculares de:
Lengua, Matematicas Ciencias Sociales y Ciencias Naturales; esta integracion se realizara en una
secuencia progresiva en cuatro etapas; destacando que cada una de ellas implica el desarrollo de
tres momentos integrados, a saber:

a) Aproximacién diagndstica institucional

El alumno apelara a los marcos tedricos e instrumentos construidos desde la Practica I, II, y
III' y en todo su trayecto formativo. Esto les permitira desentrafiar en los jardines de infantes
asociados los procesos, las relaciones, los conflictos y la cultura institucional que le confieren a la
institucién una matriz de comportamiento que servird de marco para contextualizar sus practicas
pedagogicas.

Esta mirada hacia el interior de la escuela deberia contemplar factores tanto externos
(contexto sociocultural de la institucién) como internos (clima institucional, sistema normativo,
modelos curriculares vigentes, concepciones teéricas que subyacen a las précticas docentes, entre
otras), como asi también las representaciones que los docentes tienen acerca de su propio rol, de
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sus alumnos, del jardin de infantes. Asimismo se propone, en la medida de las posibilidades del
contexto y de las ofertas correspondientes al nivel, concibiéndolo como unidad pedagégica, el
desarrollo de préacticas y residencia en ambitos escolares diversificados, que abarquen la
educacioén de nifios de 45 dias a 5 ahos cumplidos.

b) El diagnéstico aulico

El alumno residente se pondrd en contacto con el grupo clase para observar su
configuracion, cédigos, vinculos y, fundamentalmente, los conocimientos previos y estrategias
didécticas y cognitivas utilizadas en aquella disciplina o disciplinas en las que se desempefaran.

c) El disefio de la intervenciéon didactica: practica intensiva en el aula

Este proceso se realizara primero en un drea de curriculo como practica docente intensiva
en el aula. Luego, se irdn incorporando sucesivamente las restantes areas. De esta manera, los
alumnos irdn asumiendo su responsabilidad progresivamente hasta hacerse cargo de una sala de
jardin de infantes.

Como este trayecto tiene la modalidad de taller, en el instituto formador se recuperaran,
para el proceso de evaluacién, las producciones referidas a:

-los informes sobre las etapas diagnoésticas institucionales y dulicas,
-las instancias de reflexion sobre la préctica y sobre el rol docente,

-los ateneos en los que participaron los alumnos, en los que se busca recuperar el abordaje
de casos definidos a partir de experiencias significativas y problemas de ensefianza propios
de las précticas de residencia.

Otras problematicas emergentes de la practica, seran sumadas al proceso evaluativo.

Los seminarios de la Formacion Especifica se integran al Campo de la Prdctica a través del
tratamiento de temdticas que son transversales al desemperio del rol docente y que pueden tener
variadas formas y tiempos de cursada, por ejemplo: bimestrales, en la interfase de Residencia, como
otra temdtica emergente de las distintas problemiticas y contextos o de desarrollo cuatrimestral, como
grupos de discusion integrados a las problemdticas emergentes de la prdctica en contextos especificos
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CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

La formacién especifica deberd atender al andlisis, formulacion y desarrollo de
conocimientos y estrategias de accion profesional para el nivel escolar y/o en las disciplinas de
ensefianza para las que se forma. Se refiere, por lo tanto, a aquello que es propio de cada
profesorado y comprende el conjunto de saberes que resultan necesarios para el desarrollo de las
capacidades que definen el ejercicio de la funcién docente del nivel. Aporta las herramientas
conceptuales y metodoldgicas para llevar a cabo la ensehanza de los diferentes aspectos y
contenidos que integran el curriculun tanto de la escuela primaria como del nivel inicial

Definir cuales son los saberes necesarios para ensenar resulta, en la actualidad, un desafio
central en materia de politica curricular y, a la vez, una decisién dificil. El caracter
constitutivamente complejo de la tarea de ensefianza en las alteraciones y modificaciones de los
tiempos actuales son solo algunos ejemplos que permiten dar cuenta de esta dificil situaciéon. En
este contexto, resulta necesario interrogarse, en la formacion de docentes, acerca de los saberes y
capacidades que resultan relevantes desde el punto de vista profesional sin dejar de preguntarse,
como sefiala Perrenoud (2001), sobre cudles son los rasgos que debieran caracterizar al docente
como ciudadano de este mundo y tratar de lograr, asi, la idea de un profesor que sea a la vez
persona creible, mediador intercultural, animador de una comunidad educativa, garante de la
Ley, organizador de una vida democratica, intelectual y conductor cultural. Ello remite a un
conjunto de aspectos de naturaleza ética y politica que resulta imprescindible atender en la
formacion y que se construyen, también, desde la Formacién Especifica.

La idea de buen aprendizaje se ha modificado y, en relacion con ello, lo que se espera del
alumno y del docente. Las ideas de comprensioén, aprendizaje significativo y pleno de sentido -en
sus diferentes concepciones- parecen ser dominantes en el discurso pedagégico contemporéaneo.
Las referencias a la buena ensefianza incluyen, hoy, la posibilidad de promover aprendizaje
activo y a la vez en profundidad, garantizar la construccién de sentido, atender a la diversidad de
los alumnos, brindar oportunidades para el aprendizaje colaborativo, asumir colectivamente la
responsabilidad de la ensefianza en el seno de la institucién, construir relaciones con sus alumnos
basadas en el respeto y en el cuidado (Darling-Hammnond, 1997)

Por otro lado, el propio conocimiento disciplinar también avanza y cambia de modo
vertiginoso. Se incorporan, asi, nuevos contenidos al curriculo y se redefinen otros.

Los numerosos planteos emergentes sefialan la necesidad de incluir en la educacién basica
una serie de aprendizajes imprescindibles a la hora de pensar qué significa hoy ser una “persona
educada”. Temas como “educacion vial”, “educacion sexual”, “educacién ambiental”, por citar
algunos ejemplos, refieren a conocimientos y valores que no responden a una disciplina
particular sino cuyo abordaje requiere de los aportes de diferentes campos.

Todas estas cuestiones conforman puntos de debate propios del curriculo de la escuela
primaria, pero constituyen también un marco de referencia necesario al momento de definir una
propuesta curricular para la formacién docente.

Los saberes que debe reunir un docente son multiples y de diversa naturaleza; no poseen
unidad desde el punto de vista epistemolégico, en parte, porque la propia ensefianza moviliza
distintos tipos de acciéon y requiere manejo del contenido, estrategia y pericia técnica para disefiar
propuestas validas y viables, imaginaciéon para sortear obstaculos y restricciones, arte para
suscitar intereses y plantear desafios, capacidad de didlogo con el otro y comprensién, habilidad
para la coordinacién y la gestion y una buena dosis de reflexiéon para la toma de decisiones en
contextos muchas veces inciertos, para mencionar sélo algunos ejemplos. En tanto no es posible
reducir la tarea docente a un tipo particular de accion: el profesor debe disponer de una variedad
de saberes y competencias que le permitan obrar adecuadamente en diferentes circunstancias.

Algunos de esos saberes son de orden declarativo y otros de tipo procedimental; involucran
modos de pensar, de valorar y de actuar.

Este campo curricular incluye los contenidos relativos a:
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1. La/s disciplina/s especificas de ensenanza: una disciplina o campo disciplinario para el
nivel inicial.

2. Las did4cticas y las tecnologias de ensefianza particulares.

3. Los sujetos del aprendizaje correspondientes a la formacion especifica (infancia,
adolescentes, jovenes y adultos) y de las diferencias sociales e individuales, en medios sociales
concretos.

La referencia de los contenidos curriculares de la formacién especifica se ubica, también, en
las propias practicas de ensefianza. Ello permite considerar la actividad real de los maestros en
diferentes contextos y desentrafiar los distintos tipos de recursos -saberes, esquemas de accion, de
percepcién y de juicio- que debe movilizar el docente para resolver los problemas cotidianos
involucrados en el disefio y puesta en marcha de propuestas pedagogicas, en el manejo de la
clase y en la participacion de proyectos institucionales. Al mismo tiempo, la mirada hacia las
précticas de ensehanza permite identificar los problemas que atraviesan al nivel para el cual se
estd formando y analizar cuales podrian abordarse desde la formacién inicial de los docentes.
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Unidad Curricular:
PROBLEMATICA CONTEMPORANEA DE LA EDUCACION INICIAL

-Materia-

Ubicacién en el plan de estudios: 1° Ao
Carga horaria: 96 horas catedras

Régimen de cursado: Cuatrimestral -2° cuatrimestre-

Propdsitos formativos de la unidad curricular

La formacion docente para el nivel inicial ha sufrido diferentes modificaciones a lo largo de
las altimas décadas vinculadas con el modo en las que fue evolucionando, desde un enfoque
asistencialista, de baja valoracion, hasta su conceptualizacién actual como nivel educativo
integrado a la educacién formal para nifios de 45 dias a 5 afios cumplidos. Sin embargo, atin no
ha podido sortear uno de sus obstaculos principales que se vincula con la vision de una
formacioén justificada en una relacion superficial respecto del valor educativo de la ensefanza
dirigida a “los mas pequefios”. A ello, se le suman estereotipos que marcan el perfil de los
docentes del nivel inicial que han favorecido procesos de infantilizacion de los futuros
educadores cargando de rituales que han empobrecido sus practicas cotidianas.

La incorporacién de esta unidad curricular en la formacién de los futuros docentes
permitird al estudiante comprender en forma critica y totalizadora la evolucion y caracterizacién
de la especificidad de la Educacién Inicial.

Durante las tltimas décadas se ha postulado en el terreno educativo el discurso de la
diversidad y se lo ubica como superador de mandatos homogeneizadores propios de la
educacién argentina en todos sus niveles de ensefianza.

La nueva legislacion ubica por primera vez al nivel inicial como unidad pedagodgica, al
mismo tiempo que avanza en la universalizacién de la sala de cuatro afios y la consideracion de
la atencién desde los cuarenta y cinco dias hasta los cinco afios cumplidos. En esta direccién, se
plantea un escenario futuro de crecimiento y ampliacién de la cobertura del nivel a lo largo de
todo el pais y, probablemente, de la creacién de futuros programas de atencién educativa que
contemplen singularidades geogréficas y culturales, atn no resueltas que requieren ser
abordadas de manera novedosa. Es por ello necesario que se focalice en la comprension de las
instituciones, modalidades institucionales y programas, como también de otras propuestas
educativas destinadas a la primera infancia.

La formacién requiere de marcos interpretativos y de conocimiento complejos y sustantivos
para los futuros docentes que tendran como requisito educar a las tempranas infancias desde una
posicion ensefiante sensible y desde el ejercicio de un oficio de ensefiar en clave democratica.

Esta unidad curricular se caracteriza por realizar una mirada del nivel inicial desde una
perspectiva histérica - social y politica - educativa, que posibilite reflexionar sobre los discursos
y précticas sociales que circulan en la educacién infantil; a partir de la comprensién de los
procesos histéricos constituyentes de la identidad de la Educacion Inicial y se propone:

- Reflexionar acerca de los aportes alcances y limites de las distintas perspectivas teéricas
sobre las funciones sociales del Nivel Inicial y los precursores de la educacién infantil.

- Comprender la importancia de la educacién infantil como un derecho de la nifiez y un
derecho social que implica la construccién del ejercicio docente como profesiéon con un
compromiso ético-politico-social.
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- Interpretar el campo de la problemética de la Educacién Inicial desde una perspectiva
socio-critica, entendiendo la incidencia de las tendencias politicas, sociales, educativas en
los diferentes modelos de escolarizacién e institucionalizacién de esta etapa de la nifiez.

- Reconocer a las instituciones educativas del Nivel Inicial ,como instituciones con identidad
y cultura propia en interrelacién con lo social, lo cultural y lo politico, reflexionando sobre
la complejidad de sus organizadores a partir de las incidencias socio historico culturales y
contextuales

- Problematizar nociones estructurantes como socializacién, asistencialidad, educabilidad
con el fin de dotar a los alumnos de rigurosidad conceptual y posibilitar la reflexién el
nivel.

Criterios para la seleccién y organizacién de los contenidos

Los contenidos propuestos para esta unidad curricular permitirdn un abordaje histérico del
Nivel Inicial, su significatividad, sus mitos y tradiciones, caracterizando modelos pedagoégicos
desde los precursores hasta las perspectivas pedagogicas actuales.

Asimismo, focalizan el andlisis de las instituciones de educacién infantil y su problemaética:
las funciones y especificidad social en el desarrollo histérico- politico del Nivel. Por lo tanto, se
transparentan las diversas probleméticas que atraviesan el campo de la infancia, el papel que
juegan las familias y las instituciones educativas.

La reflexién critica sobre los contenidos que se abordan favorecerd la construcciéon de
estrategias profesionales de intervencion pedagogica que atiendan las necesidades educativas del
nivel y contribuird al conocimiento y significacién del papel de los educadores y docentes del
mismo frente a las transformaciones de la época y los cambios del propio estatuto de la infancia.
También, como toda formacion, debe estar atravesada por la construccién de un compromiso
ético y politico frente a los nifios en tanto sujetos de derecho.

Propuesta de contenidos
Identidad socio - politica - cultural del Nivel Inicial

Significado del nivel inicial desde una perspectiva histérica: Precursores de las teorias
educativas del Nivel: Froebel, las hermanas Agazzi, Montesori, Decroly. Las actuales
perspectivas pedagogicas.

Modelos sociopoliticos argentinos que incidieron en la configuracién del Nivel Inicial.
Contrato fundacional del Jardin maternal y del Jardin de infantes. Marcos normativos: Ley
Federal de Educaciéon - Ley de Educacion Nacional.

Caracteristicas de los modelos organizacionales de la educacién inicial.

Construcciéon de la identidad del Nivel Inicial: ritos, mitos y rutinas: obstaculos y
modalidades de superacion La incorporacién del jardin maternal a la educacién formal:
significado para la reconceptualizaciéon del nivel. De la guarderia a la escuela infantil.
Ensefar y/o asistir; alfabetizar y/o socializar Articulacién con el jardin maternal y el nivel
primario. Diferentes formas organizativas del nivel: plurisalas; La problematica de la
ruralidad.

Las necesidades educativas especiales en el nivel inicial; los desafios de la integracién
escolar.

Sentido de la obligatoriedad y la promocién automaética en el jardin de infantes.
Educacioén Inicial y las problematicas socio-culturales.

La educacién inicial y las culturas infantiles. Discursos y representaciones sociales en
relacion con la inclusién-exclusion.

La institucion de Nivel Inicial hoy. La participacion y relaciéon con la familia y la
comunidad. Problematicas familiares que se instalan en el Nivel Inicial: desprotecciéon
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familiar (padres abandénicos: material, afectivo, entre otros). Sobre-proteccion familiar
(padres posesivos). Padres analfabetos.

Culturas de los grupos sociales de origen de los nifios; entornos culturales pobres y
poblaciones educativas en riesgo de inadaptacion al nivel. Desarrollo de procesos sociales
para enfrentar problemadticas contemporaneas: Resiliencia: promocién a partir de la
socializacion escolar. La prosocialidad.

Orientaciones para la ensefianza

Para el desarrollo de este seminario-taller se debe concebir el aula corno un espacio de
intercambio, de reflexién y produccién, promoviendo la participacién y el didlogo, contrastando
y confrontando ideas previas y saberes experienciales.

Promover el trabajo en grupos para la comprensiéon de material bibliografico y la produccion
cooperativa de conceptualizaciones, como asi también la produccién de espacios de exposicion e
intercambio entre grupos - dramatizaciones - plenarios, etc.

Las experiencias institucionales de los estudiantes desde el trayecto de la Practica Docente y las
propias biografias escolares pueden servir material practico que permitan contrastar y reelaborar
los marcos conceptuales.
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Unidad Curricular:
SUJETO DE NIVEL INICIAL I
-Materia-

Ubicacién en el plan de estudios 1° Afio
Carga horaria: 96 horas catedras

Régimen de cursado: Cuatrimestral -2° cuatrimestre

Propdsitos formativos de la unidad curricular.

En lineas generales, las concepciones y las imégenes del sujeto que la sociedad y la cultura
han ido construyendo a lo largo de la historia fueron variadas y han dependido de factores
filosoficos, cientificos y culturales tefiidos del paradigma cientifico vigente#.

Los Lineamientos Curriculares Nacionales proponen que se debe tener en cuenta que las
profundas transformaciones sociales han configurado diferentes sentidos atribuidos a la infancia;
hoy se habla de infancias, en virtud de las profundas desigualdades sociales que signan a la
sociedad contemporanea entre otras variables.

Es necesario considerar que en esta particular etapa de la vida del sujeto de 45 dias a 3 afios
se desarrollan procesos de relevancia capital; se constituye la estructuraciéon del psiquismo, el
desarrollo de los procesos de simbolizacién, el inicio de procesos de socializacién, las matrices
basicas estructurantes de la personalidad de los sujetos , entre otros. Es tan importante esta etapa
y adopta caracteristicas tan particulares que la escuela debe atender a esta desigualdad y sentar
las bases tempranas para que los aprendizajes se concreten en igualdad de oportunidades.

El sujeto se produce, se constituye, en relacién con las experiencias a las que se atribuye un
sentido, de ahi la importancia del docente que a través de la tarea educativa, participa de la
constitucion fisica del sujeto como alumno, desde los avatares de su propia circunstancia. El
sujeto es una red de experiencias con otros (docentes, padres), producto de una construccién
social, histérica, diversa y contextualizada. La subjetividad esta tejida socialmente. De este modo,
se amplia nuestra mirada sobre los sujetos que habitan hoy la escuela.

Estas perspectivas agudizan la comprension del sujeto educativo de este primer nivel de
escolarizacion, destacando que las salas de las instituciones educativas reciben infancias
heterogéneas y con experiencias infantiles incluso opuestas.

Criterios para la seleccién y organizacion de los contenidos.

A- No se trata de abordar todo el universo de la disciplina misma sino que se deben identificar
los problemas relevantes y sus principales aportes para las practicas de los docentes, se piensa
que el futuro docente a partir de la seleccién realizada podra:

- Analizar los cambios y reestructuraciones que se producen en el ciclo vital y sus
repercusiones en la construccion de la subjetividad, la articulacién con la estructura familiar
y su relacion con las formaciones culturales de sus alumnos

- Comprender como incide la diversidad de contextos en los que viven los nifios en su
singular proceso de desarrollo.

- Reflexionar acerca de los aportes alcances y limites de las distintas perspectivas tedricas en
torno de la comprension de los procesos de subjetivacion.

14 Enrique Palladino (2006) “Sujetos de la Educacién: psicologia , cultura y aprendizaje” Espacio Editorial Buenos Aires
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B. Es necesario tener en cuenta el criterio el de transferibilidad, por el cual los contenidos
seleccionados contendran en su definicion la potencialidad para su uso en diferentes contextos
de modo que permitan a los alumnos del profesorado:

- Construir propuestas didacticas adecuadas a diversos sujetos, modalidades y contextos,
basadas en criterios de inclusion.

- Mudar las teorias implicitas sobre la infancia por construcciones tedricas pertinentes, y
actuales que permitan la elaboracién de dispositivos de ensehanza acordes a la realidad de
cada sujeto.

C- Los contenidos seleccionados deberan favorecer la sistematizacion de las préacticas mismas
de modo que permitan a los alumnos del profesorado:

- Comprender que el conocimiento de las diferentes perspectivas tedricas y las
transformaciones epistemolégicas tienen un caracter instrumental y, deberan servirle para
una préctica reflexiva sobre los sujetos reales.

- Reflexionar sobre las bases conceptuales y epistemoldgicas de las principales teorias del
desarrollo que le permitan un abordaje critico del proceso del desarrollo de los sujetos en
formacién en contextos escolarizados.

D- Es necesario dar lugar en la seleccion de contenidos a las problematicas vigentes en relaciéon
a los cambios en la sociedad contempordnea y su impacto tanto en los contextos donde se
realiza la tarea de ensefiar como en la dindmica de las instituciones escolares lo que les
permitird a los alumnos:

- Problematizar la incidencia de la diversidad como factor determinante del fracaso escolar.

- Analizar los modos comunicativos que se ponen en juego en las interacciones personales y
su impacto en los procesos de subjetivacion.

E- La propuesta de contenidos enunciada no supone una prescripcién enciclopedista sino la
potencialidad de eleccién de acuerdo a criterios docentes e institucionales.

Propuesta de contenidos
Sujeto del desarrollo.
Dimensién Antropolégica: de la herencia biolégica al desarrollo humano.

Dimension social e histérica y cultural. La influencia de la herencia cultural: los simbolos y
el lenguaje. La cultura y el contexto.

El lenguaje: eje vertebrador de la constitucion del sujeto.
Dimension Psicolégica: Desarrollo del yo. Identidad. Origen del Psiquismo.

Otros aportes: Etologfa: interacciéon entre organismo y medio. Enfoque ecolégico del
desarrollo: Bronfenbrenner, Etnografia.

Sujeto del Nivel Inicial
Sujeto, individuo, persona.

Perspectivas psicosociales de las distintas etapas evolutivas: cambios conductual, procesos,
dimensién temporal y ciclo vital.

Nacimiento y primeros 18 meses de vida: particularidades. Primera infancia: caracteristicas
generales. El papel de guarderias y maternales en la constitucion del sujeto. La atencién
temprana.
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Teorias que explican la constitucién del Sujeto

Aportes de las teorias psicoanaliticas; desarrollo afectivo, libidinal e integracion progresiva
del aparato psiquico (Shlemenson). El desarrollo de los procesos del yo: interacciéon con la
sociedad.

El desarrollo socio-afectivo: teorias del apego: Procesos de individuacion y separacion:
Spitz, Winnicott. Bowlby. M. Mahler.

Procesos de socializaciéon. Desarrollo social vincular.

Procesos cognitivos basicos. Los dispositivos basicos para el aprendizaje: Bruner,
Vigotzky, Azcoaga, Wertsch, y otros. Teorias de la mente.

El desarrollo cognitivo en el contexto sociocultural.

Teorias del Desarrollo de la inteligencia: Piaget, Bruner, Vigotzky, Azcoaga, Wertsch, y
otros.

Adquisicion de la funcién simbdlica y el desarrollo del lenguaje: Chomski, Piaget, Requejo,
Bruner. Desarrollo psicomotriz: Pierre, Vayer, Costallat y otros.

Orientaciones para la ensefianza

Las estrategias sugeridas en la presente unidad curricular tienen como finalidad preparar
al alumno para la lectura y escritura de la disciplina de modo que puedan comprender y
aprender con los textos que se les acercan y que no forman parte de sus lecturas habituales.

Por ello, es necesario que el docente se ubique en la figura de andamiar los procesos de
aprendizaje que se desarrollan al interior de sus catedras para hacer de ellos lectores autébnomos
partiendo de:

-presentarles bibliografia auténtica de la disciplina, no manuales disefiados para ensefiar
una materia.

-proporcionar la informacién que los textos dan por sabido (contextos de produccion,
paradigmas, lineas tedricas, etc.)

-proponerles lecturas con ayuda de guias que los orienten en el por qué y para qué de las
lecturas

-propiciar actividades de analisis de textos académicos, periodisticos, publicaciones
especializadas, videos, en funcion de:

a) identificar posturas, ponderar razones, argumentaciones, etc.
b) relacionar con los conocimientos anteriormente adquiridos.
¢) discutir, opinar, desnaturalizar.

- proponer actividades de produccién, exposicion, reelaboracién y socializacion de los
saberes trabajados

-propiciar situaciones de acercamiento a los sujetos y practicas reales sobre las que versan las
teorias abordadas: analisis de casos, observaciones.
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Unidad Curricular:
SUJETO DE NIVEL INICIAL II
-Materia-

Ubicacién en el plan de estudios: 2° Afio
Carga horaria: 128 horas catedra

Régimen de cursado: Anual

Propésitos formativos de la unidad curricular

En lineas generales, las concepciones y las imégenes del sujeto que la sociedad y la cultura
han ido construyendo a lo largo de la historia son variadas, y han dependido de factores
filoséficos, cientificos y culturales tefiidos del paradigma cientifico vigentel®.

Los lineamientos curriculares nacionales proponen que se debe tener en cuenta que las
profundas transformaciones sociales han configurado diferentes sentidos atribuidos a la infancia.
Hoy se habla de infancias, en virtud de las profundas desigualdades sociales que signan a la
sociedad contemporanea entre otras variables.

Es necesario considerar que en esta particular etapa de la vida de 4 a 5 afios, el nifio ingresa
al mundo de la sociedad y la cultura, el inicio de la distancia e independencia de los progenitores
le permite la instauracion del espacio del deseo; se instituye la postergaciéon de la descarga y se
establece la necesidad de la sustituciéon de las pulsiones lo que da origen a que las palabras y los
enunciados se esbocen, dando lugar entonces al desarrollo del lenguaje, la narracion, la
alfabetizacion, etc.

Al decir de Kristeva (1998) “se estructura una revuelta en la que no se trata de avanzar hacia
un dichoso futuro de promesas y proyectos sino de re-encontrar formas enunciativas y
situaciones objetales que generen novedades proximas y distintas a un pasado propio y
extrafio”16

El sujeto se produce, se constituye, en relacion con las experiencias a las que se atribuye un
sentido, de ahi la importancia del docente que, a través de la tarea educativa que participa de la
constitucion fisica del sujeto como alumno, desde los avatares de su propia circunstancia. El
sujeto es una red de experiencias; esta construccion es siempre en relacion con otro (docente,
padres) producto de una construccién social, histérica, diversa y contextualizada. La subjetividad
estd tejida socialmente. De este modo, se amplia nuestra mirada la mirada sobre los sujetos que
habitan hoy la escuela

Estas perspectivas agudizan la comprension de este sujeto educativo de este primer nivel
de escolarizacién, destacando que las salas de las instituciones educativas reciben infancias
heterogéneas y con experiencias infantiles incluso opuestas.

Criterios para la seleccion de los contenidos.

A- No se trata de abordar todo el universo de la disciplina misma sino que se deben
identificar los problemas relevantes y sus principales aportes para las précticas de los docentes se
entiende que el futuro docente a partir de la seleccién realizada podra:

-Analizar los cambios y reestructuraciones que se producen en el ciclo vital y sus
repercusiones en la construccion de la subjetividad, la articulacién con la estructura familiar y su
relacién con las formaciones culturales de sus alumnos

15 Enrique Palladino ( 2006) “Sujetos de la Educacion: psicologia , cultura y aprendizaje” Espacio Editorial Buenos Aires
16 Shlemenson Silvia (2005) “leer y escribir en contextos sociales complejos” Paidos.
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-Comprender como incide la diversidad de contextos en las que viven los nifios en su
singular proceso de desarrollo.

-Reflexionar acerca de los aportes, alcances y limites de las distintas perspectivas teéricas en
torno de la comprension de los procesos de subjetivacion.

B-Es necesario tener en cuenta el criterio de transferibilidad, por el cual los contenidos
seleccionados contendran en su definiciéon la potencialidad para su uso en diferentes contextos de
modo que permitan al futuro docente:

-Construir propuestas didécticas adecuadas a diversos sujetos, modalidades y contextos,
basadas en criterios de inclusion.

-Mudar las teorias implicitas sobre la infancia por construcciones tedricas pertinentes, y
actuales que permitan la elaboracién de dispositivos de ensefanza acordes a la realidad de cada
sujeto.

C-Los contenidos seleccionados deberan favorecer la sistematizacion de las practicas
mismas de modo que permitan al alumno del profesorado:

-Comprender que el conocimiento de las diferentes perspectivas tedricas y las
transformaciones epistemolégicas tienen un caracter instrumental y deberan servirle para una
practica reflexiva sobre los sujetos reales.

-Reflexionar sobre las bases conceptuales y epistemolégicas de las principales teorias del
desarrollo que le permitan un abordaje critico del proceso del desarrollo de los sujetos en
formacion en contextos escolarizados.

D-Es necesario dar lugar en la seleccion de contenidos a las problematicas vigentes en
relacion a los cambios en la sociedad contemporanea y su impacto tanto en los contextos donde
se realiza la tarea de ensehar como en la dindmica de las instituciones escolares lo que les
permitird a los alumnos.

-Problematizar la incidencia de la diversidad como factor determinante del fracaso escolar.

-Analizar los modos comunicativos que se ponen en juego en las interacciones personales y
su impacto en los procesos de subjetivacion.

E- La propuesta de contenidos enunciada no supone una prescripcion enciclopedista sino la
potencialidad de eleccién de acuerdo a criterios docentes e institucionales.

Propuesta de contenidos
Sujeto de Nivel Inicial II

Perspectivas psicosociales de la segunda infancia; desarrollo fisico, emocional, social,
cognitivo y psicomotor en los diferentes contextos socio culturales e histéricos.

Los niveles de complejidad y organizacion del psiquismo. La actividad representativa.
Condiciones de ingreso al campo social.

Procesos cognitivos basicos y desarrollo de las funciones superiores (Bruner, Vigotzky,
Azcoaga, Wertsch, otros).

Teorias del desarrollo de la inteligencia (Piaget, Bruner, Vigotzky, Garner, otros).

Adquisicién de la funcién simbolica y el desarrollo del lenguaje. (Chomski Piaget,
Requejo). Conocimiento y desarrollo moral (Piaget, Kohlberg) Desarrollo Psicomotriz.

Los sujetos de la infancia

Las concepciones acerca del nifio. La nifiez en las diferentes edades histéricas. Mitos y
leyendas de la Infancia. Las nuevas infancias. Graves problemaéticas de la infancia hoy.
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La importancia del lenguaje en la constitucion de la subjetividad. Diversas
conceptualizaciones tedricas acerca del sujeto: La psicologia conductista. Teoria de la
psicologia de la forma, Psicoanalisis. Psicologia cognitiva, Psicologia cultural.

Sujetos y escuela
Modalidades de aprendizaje del sujeto: diversidad del desarrollo subjetivo.

La cultura escolar como productora de subjetividad. Escolaridad y subjetividad moderna.
Subjetividad pedagégica moderna, su agotamiento.

Escribir, leer y pensar en contextos sociales diferentes y complejos.

Prejuicios y creencias docentes en relacion al origen, etnia, género, apariencia fisica de sus
alumnos y la incidencia en la constitucién de subjetividad.

Los procesos de participacion guiada. El desarrollo a través de la interaccion de los adultos
y los iguales. Lo individual y el contexto sociocultural.

Cultura y teorias del desarrollo. Educacién y desarrollo humano.
Sujeto, familia, cultura

Distintas constituciones familiares. Modificaciones en los posicionamientos parentales.
Organizaciones familiares en transformacion permanente. Relaciones familia escuela en el
aprendizaje cotidiano. La subjetividad de varones y mujeres. La incidencia del género en
los juegos.

Las culturas y los procesos de subjetivacién. Escenarios de expulsion social y subjetividad.

Impacto de los medios de comunicacion y las nuevas tecnologias de la informacion y de la
comunicacion en la subjetividad.

Factores ambientales que inciden en la constitucion del sujeto

Los diferentes contextos: urbanos, suburbanos, rurales, marginales, excluidos, expulsados,
etc. Las influencias ambientales: pobreza, estrés, alimentacién, cultura; El cuidado de la
salud;

Historias familiares. Calidad de la paternidad y la maternidad como andamiaje. Maltrato
infantil, abusos. Aprendizaje. Estimulaciéon temprana. El juego. Jardin de infantes y
subjetividad.

Orientaciones para la ensefianza

Las estrategias sugeridas en la presente unidad curricular tienen como finalidad preparar
al alumno/a para la lectura y escritura de la disciplina de modo que puedan comprender y
aprender con los textos que se les acercan y que no forman parte de sus lecturas habituales. Por
ello, es necesario que el docente se ubique en la figura de andamiar los procesos de aprendizaje
que se desarrollan al interior de sus catedras para hacer de ellos lectores auténomos partiendo de:

Por ello es necesario, que el docente se ubique en la figura de andamiar los procesos de
aprendizaje que se desarrollan al interior de sus cétedras para hacer de ellos lectores auténomos
partiendo de:

-presentarles bibliografia autentica de la disciplina, no manuales disefiados para ensefiar una
materia.

-proporcionar la informacién que los textos dan por sabido (contextos de produccién,
paradigmas, lineas tedricas, etc.).

-proponerles lecturas con ayuda de guias que los orienten en el por que y para que de las lecturas

-propiciar actividades de analisis de textos académicos, periodisticos, publicaciones
especializadas, videos, en funcién de:
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a) identificar posturas, ponderar razones, argumentaciones, etc.
b) relacionar con los conocimientos anteriormente adquiridos.
c) discutir, opinar, desnaturalizar.

- proponer actividades de produccién, exposicion, reelaboraciéon y socializacion de los saberes
trabajados.

-propiciar situaciones de acercamiento a los sujetos y practicas reales sobre las que versan las
teorias abordadas: anélisis de casos, observaciones.
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Unidad Curricular:
SUJETO, CUERPO Y MOVIMIENTO
-Taller-

Ubicacién en el plan de estudios: 1° Afio
Carga horaria: 96 horas catedra.

Régimen de cursado: Cuatrimestral -1° cuatrimestre -

Propdsitos formativos de la unidad curricular

Hay una suerte de olvido del cuerpo, a la hora de considerarlo como entidad elemental en
la vida de los sujetos. Plantear una concepcién pedagodgica contradicha en la conducta del
docente que la ensefia, implica falsear los propésitos de toda una comunidad que cree en sus
maestros.

Asi como el nifio no abandona su cuerpo para ocupar su banco en el aula al trabajar
intelectualmente, tampoco lo hace su maestro. No seria creible un planteo de educacién integral,
realizado por un educador que no conozca, reconozca y valore con sentido de integracién bio-
comunicacional y en ello, obligadamente socializador, a su propio cuerpo.

La escuela de hoy se encuentra ante una terrible contradiccién: nuevas tecnologias de
ensefianza (computadoras, Internet) y, paralelamente, problemas de comunicacién interpersonal
maestro-alumno, alumno-alumno y maestro-maestro. Sin embargo no se puede dejar de
reconocer que en el aula si no se construye un clima positivo y de relaciones de comunicacién,
aunque el maestro acumule muchos saberes, poco se puede aprender. Y, asimismo en la
institucién, aunque los actores conozcan sus roles y obligaciones si no se reconocen como sujetos
sensibles, permeables y comunicantes, poco se puede progresar. “La educacion debe considerar estos
dos aspectos: contenidos y relaciones. Ambos son importantes y se interrelacionan”.

En este punto es necesario asumir que la comunicacién no verbal existe y es vital y
emocionalmente necesaria en las relaciones humanas y es el sujeto corporal el mediador de la
misma aunque aun necesite develar su historia y reconocerla. Para ello, hay que alejarse del
concepto de cuerpo como pura biologia para entenderlo como ser en si, como cargado de
significados y simbolos, como alfabeto que nos hablal’ y permite la comunicacion con los otros
constantemente.

“El cuerpo, tiene y es un lenguaje, es la base de la propia experiencia, del pensamiento y del
sentimiento, de las metdforas, posturas e imdgenes que usamos para vivir nuestra vida, acorde a cada
cultura en cada momento histérico y moda imperante”.18

La cultura (y sorprendentemente la cultura escolar) en la que muchos maestros han sido
educados, ha relegado los mensajes del cuerpo a silencios y ocultamientos y esto ha impactado no
solamente en la formacién personal sino en la formacién profesional inicial de los maestros. Hay
tantos silencios, hay tantas cosas que quedan guardadas, son tantos los deseos, las palabras que
no se pueden decir que de una forma u otra se van manifestando en el lenguaje corporal a través
de las miradas, gestos, posturas... Y asi, los maestros dicen mucho de lo que no quieren decir, sin
advertir que de ellos mismos saben de emociones que no muestran, muestran emociones que
otros ven mejor que ellos y también, desconocen o no reconocen conscientemente mensajes

17 Schnairt Nelly (1987) Seminario Universidad Internacional Menéndez y Pelayo, Palacio de la Magdalena, Espafia.
18 Avalos Irene Ofelia (2005) “El contenido expresivo-comunicativo en la formacion de recursos humanos en la Educacion Fisica”. Tesis
de Master en Educacion Fisica, Universidad de Salamanca- Espafia.
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corporales que se envian a los nifios y jovenes. “Mi lenguaje es un adulto civilizado; y mi cuerpo un
nifio caprichoso” afirma Roland Barthes.

Se deberia reflexionar, entonces, en la presencia de ese sujeto corporal en el maestro como
integrante y destinatario de la formacién general de la docencia, porque no es un espacio
disciplinar el que permitira hacerlo presente, sino la conviccién y la representacion en los hechos
y la organizacién de los saberes de que el cuerpo esta ineludiblemente presente en la escuela:
nifios corporales y maestros corporales comunicandose.

Desde el disefio curricular se plantea que se hace necesario desnaturalizar el modo en el
que ciertas perspectivas tedricas han abordado la comprension del sujeto. Haciendo realidad la
ansiada premisa de una concepcion integrada del desarrollo infantil se hace necesario revisar la
comprension del sujeto docente tanto como del sujeto de ensefianza entendiéndolos como sujetos

s

corporales y, en tanto ello, “son”, “tienen” y “se representan” desde el cuerpo.

Aporta también a los objetivos de la Educacién Inicial, segtin la Ley Nacional de Educacion
(N° 26.206) en los apartados que hacen referencia a los nifios y nifias como sujetos de derechos y
participes activos/as de un proceso de formacion integral; en la promocion de la solidaridad, confianza,
cuidado, amistad y respeto a si mismo y a los/as otros/as; en el desarrollo de la capacidad de expresion y
comunicacion a través de los distintos lenguajes, verbales y no verbales y en el favorecer la formacion
corporal y motriz a través de la educacion fisica.

Se entiende desde el disefio curricular que los maestros deben dar la posibilidad a los/as
nifios/as de “explorar e interpretar el mundo que los rodea, concebirlos como co-constructores
(lo que presupone al docente como co-constructor de cultura y conocimiento); considerar a los/as
nifios/as como sujetos con plenos derechos, dignos de ser escuchados y por ello que se debe
escuchar, ver, cuestionar para que los/as nifios/as descubran las mdltiples perspectivas y
complejidad de lo que se pretende ensefiar”. Es indudable que lo lograran a través de la propia
experiencia, experiencia de un saber que es acto, que “se hace”, que es “accion y pensamiento a
la vez”, aspectos que estan absolutamente interrelacionados

Dejar que los nifios sean protagonistas y constructores de su propio aprendizaje en esta
etapa implica ineludiblemente considerar las prioridades de la experiencia corporal y de la
comunicacién fuertemente impregnada de lo afectivo que debera ser orientada por un nuevo
maestro mas formado en competencias comunicativas, perspectivas de ensefianza globales y
conciencia de su presencia social como transmisor, movilizador y creador cultural

Criterios para la seleccion de contenidos

Los contenidos serdn abordados en el Taller desde la vivencia en la préctica corporal, el
analisis critico de la experiencia historica personal y las representaciones sociales sobre cuerpo y
movimiento, asi como la reflexién sobre las problematicas actuales en los docentes y en la
escuela. “Poner el cuerpo” en cada escenario donde se acttia expone una particular biografia de
vida y un sinnamero de vivencias que se hacen visibles frente y junto a otros. Dar la palabra al
cuerpo que transmite significados, narra subjetividad, humaniza y se vincula con el otro,
posibilita la emergencia de diversas practicas expresivas y ladicas.

Los contenidos se ofrecen como ejes teméticos significativos para la formaciéon personal y
profesional de los futuros docentes enunciando problemas relevantes de la cultura corporal de la
actualidad, espacios para la reflexiéon critica sobre los mismos y aportes para las practicas
docentes aulicas, institucionales y sociales.
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Consecuentemente, la orientaciéon de este Taller trasciende las referencias disciplinares,
integrando diversos aportes orientados a la construccion de un saber que posibilite la
disponibilidad corporal y propicie su dimensién comunicativa y expresiva.

Propuesta de contenidos

Las distintas concepciones sobre cuerpo a través de la historia.

- El cuerpo, el espacio y el movimiento en la educaciéon. Condiciones materiales y
simbdlicas de produccién de las précticas corporales en los docentes. El cuerpo en la
escuela del siglo XXI. Cuerpo y escuela, identificacion de los procesos de
disciplinamiento. Cuerpo y género.

- La comunicacién corporal en educacion. El docente y los mensajes. Diferentes cédigos de
comunicacion.

- Elmaestroy el cuerpo como facilitador de la comunicacién.

- El sujeto en movimiento. Dimensiones sociales e individuales.

- Pensamiento y accion motriz. Una dualidad vigente en la escuela de hoy.
Cuestionamientos y aportes para la escuela del mafana.

- Revision critica de la mirada adulta sobre la actividad corporal, motriz y ladica de los
nifios a partir de la propia experiencia. El juego espontaneo, la creatividad individual y
grupal. La significacion de la historia personal en la propuesta, interpretacion y
organizacion de espacios de accion corporal y motriz en el aula. El espacio educativo
como escenario y el juego dramatico corporal.

- Los cuidados y las sefiales del cuerpo del maestro. Oportunidad y sistematicidad de la
actividad corporal en la vida cotidiana del maestro.

- La construccién de una cultura de lo corporal desde las edades tempranas. Aportes de la
presencia, disponibilidad y comprensién del maestro.

- Talleres vivenciales: trabajo sobre lo corporal, técnicas psicomotrices y juego.

Orientaciones para la ensefianza

El formato de taller articula un desarrollo teérico/vivencial acerca del cuerpo desde su
construccion subjetiva, social y cultural, posibilitando su reconstruccién biografica en torno a
recursos como la narrativa, la fotografia, filmaciones, entre otros. Se propone abordar los
contenidos desde la presentaciéon de experiencias a través del juego, la expresion corporal, la
puesta en escena de situaciones cotidianas del ambito escolar donde “se pone el cuerpo”, de
modo de reconocer, analizar y reflexionar acerca del lugar del propio cuerpo en relacion con los
demas.

Sugerencia bibliografica

BARLOW, W. (2002) EI principio de Matthias Alexander. El saber del cuerpo; Editorial Paid6s-
Buenos Aires

MARTINES P. y REDONDO, P., (2006) Igualdad y Educacion. Escrituras entre dos orillas. Editorial
del Estante. Serie educacion.

CALMELS, D. (1997) Cuerpo y saber, D y B Editores; Buenos Aires.

DENIS, D. (1980) El cuerpo ensefiado. Editorial Paidés. Barcelona.

DIAZ SUAREZ, Arturo (2001) Cuerpo y movimiento, DM, Murcia,Espafia.

ENTWISTLE, J. (2002) El cuerpo y la moda. Una visién sociologica; Editorial Paidés Contextos;

Barcelona.
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FELDENKRAIS, M (1991) La dificultad de ver lo obvio. Editorial Paidos; Bs. As.

(1980) Autoconciencia por el movimiento. Ejercicios para el desarrollo
personal; Editorial Paidés, Bs. As.
GONZALEZ DEL HOYO y otros; EI cuerpo que va a la escuela. Reflexiones para la prdctica educativa;

www.feadef.iespana.es/valladolid

GRASSO Alicia (2002) Construyendo identidad corporal. La corporeidad escuchada; Coleccion
Biblioteca didactica; Ediciones Novedades Educativas

LE BOULCH, Jean (2001) EI cuerpo en la escuela del siglo XXI, INDE Publicaciones, Barcelona,
Espana.

ORBELLI, Alejandro R; El cuerpo en la escuela. Entre castigar y vigilar; www.efydep.com.ar; N° 64;
09/ 2008

SASSANO, Miguel (2003) Cuerpo, tiempo y espacio, Editorial Stadium, Buenos Aires.

SPINDLER Sofia (2007) La técnica de Matthias Alexander. Un camino hacia el bienestar del cuerpo y la

mente. Colecciéon Cuerpo Arte y Salud. Lumen. Buenos Aires.
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Unidad Curricular:

DIDACTICA DEL NIVEL INICIAL
-Materia-

Ubicacién en el plan de estudios: 2° Afio
Carga horaria: 128 horas catedra

Régimen de cursado: Anual

Propésitos formativos de la unidad curricular:

La Didactica como disciplina, segtin sefiala Susana Barco, es un espacio que no estd
construido por certezas absolutas sino que se constituye en un punto de encuentro, en
intersecciéon de las propuestas tedricas con las practicas educativas. Desde este campo, se
plantean reflexiones e interrogantes que favorecen la posibilidad de problematizacion y
conceptualizacion sobre el curriculum y la ensefianza.

La didéctica del Nivel Inicial apunta a interpretar y definir la ensefianza en situacién,
desnaturalizando aquello que se rutinizé y revalorizando las buenas practicas.

Un aspecto importante a tener en cuenta en la Didactica del nivel inicial es destacar que la
capacidad para responder a las demandas infantiles y para desempefiarse responsablemente
frente al cuidado y crianza de los pequefios no puede quedar librada sélo a los rasgos de
personalidad o al caracter del docente, como tampoco debe sustentarse en la creencia de que sélo
es necesario tener condiciones naturales y responder con sensibilidad a las demandas del nifio. Es
importante otorgarle valor a los contenidos para contrarrestar esta tendencia o creencia y, de esta
manera, evitar el riesgo de que la Didactica quede reducida a un gran bagaje de instrumentos y
de tecnologia pero sin contenidos explicitos.

A partir de esta perspectiva, el desafio actual es que la formacién docente otorgue
herramientas suficientes para que el estudiante se sitie desde el caradcter globalizador de la
experiencia infantil, enriquecida desde las miradas que pueden aportar las disciplinas. Desde este
lugar, la globalizaciéon es la forma de resoluciéon curricular que logra combinar la légica
epistemologica con la légica psicolégica a la hora de seleccionar los contenidos para la educacion
inicial, para sujetos en contextos situados.

Desde esta unidad curricular, se pretende resignificar el valor didéctico que tiene el juego
como una estrategia, que ocupa un lugar preferencial en la educacién inicial, por lo que se
animard al estudiante, futuro docente del nivel inicial, a concientizar su disponibilidad y
potencialidad ladica.

Se pondra especial énfasis en los procesos de transposicién didactica y en las posibilidades
de otorgar un lugar al disefio didéctico propio del nivel inicial a partir del estilo de planificacién
abordada.

Pensar la didéctica desde lo explicitado hasta aqui implica el desafio de revisar los
itinerarios curriculares y sus implicaciones didacticas, que permitan al estudiante comprender las
caracteristicas de diferentes enfoques de ensefianza, encuadrados en ciertas concepciones
pedagdgicas que incidieron sobre la didactica y también analizar las diferentes situaciones de
ensenanza.

En tal sentido se plantean como propdsitos propiciar instancias para:

-Conocer, profundizar y ampliar conocimientos tedricos que fundamentan la didactica en el
Nivel Inicial, reconociendo los distintos enfoques de la ensefianza en el nivel inicial y las
tendencias actuales.
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- Identificar las particularidades que adopta la ensefianza en el nivel en relacién con las
diferentes franjas etarias que atiende y desarrollar habilidades para reconocer diferentes modos
de planificar la propuesta de ensefianza en el nivel inicial.

-Desarrollar un conocimiento reflexivo y critico de procedimientos y técnicas para la toma
de decisiones respecto del valor de las disciplinas para la construccion de propuestas de
ensefianza globalizadas acordes a los modos de la experiencia infantil.

-Brindar recursos conceptuales y metodoldgicos que les permitan a los alumnos abordar
tareas de investigacion y analisis critico en relacion con situaciones de ensefianza en el Nivel
Inicial, reconociendo la importancia de lo ladico como estrategia privilegiada.

-Comprender y resignificar las articulaciones entre las conceptualizaciones teéricas de la
didéctica del nivel y las précticas como una unidad de formacién did4ctica.

Criterios para la seleccion de los contenidos

Se plantea una seleccion y organizacion de contenidos para abordar la Didactica desde el
escenario donde se desarrolla la situacion de ensefianza que es el aula y la relaciéon que se
establece en el interjuego de los elementos que configuran el acto pedagégico: docente-alumnos-
contenido, con las particularidades que estos elementos asumen en la Educacion Inicial.

Propuesta de contenidos
- ¢;Por qué una Didactica de Educacion Inicial?

Itinerarios curriculares en la educacion inicial y sus implicaciones diddcticas.La funcién
pedagoégica del Nivel Inicial. Enfoques bésicos de la ensefianza en el nivel inicial. Los actores
de la situacién didactica: el docente como ensefiante en el Nivel inicial. El nifio sujeto de la
educacion inicial. Perspectiva de analisis: el aula y la situaciéon de ensefianza. Caracteristicas
de la situacién de ensefianza.

- Organizacién curricular

Disefio desarrollo y evaluacion del curriculo en el Nivel Inicial desde distintas perspectivas y
marcos teéricos Enfoque del juego como estrategia central en el nivel

- Organizadores de la situacion didéctica

La jornada: los momentos y la dinamica de trabajo en el Jardin Maternal y en el Jardin de
Infantes. La ensehanza y la organizacién material en el trabajo por rincones. Organizacién
del tiempo: variables a tener en cuenta.La organizacién, uso y funciones del espacio interior y
exterior como ambiente de aprendizaje de las diferentes salas de Jardin Maternal y de Jardin
de Infantes. Evaluacion en el nivel inicial: caracteristicas especificas e instrumentos.

Orientaciones para la ensefianza

Las estrategias sugeridas para trabajar con los alumnos del profesorado de nivel inicial se
debera apoyar tanto en la reflexion y analisis de los sustentos teéricos como en las entradas al
terreno bajo la forma de trabajo de campo (actividades de investigaciéon y extensiéon) que
permitan al alumno del profesorado el relevamiento de distintos aspectos de la realidad
educativa relacionados con la ensefanza en el nivel como por ejemplo: momentos de la clase, la
organizacion de los rincones de la sala, su uso didéctico; las formas que tienen los docentes de
disefar las planificaciones ; observaciones de situaciones de ensefianza en Instituciones de nivel
inicial (de gestion estatal o privada); organizaciéon de mesa redonda sobre la ensefianza en el
nivel.

En el cursado de esta unidad curricular, los alumnos podran aproximarse a la
situacion actual de la educacioén inicial, valorar su importancia y conocer las nuevas propuestas
didéacticas.
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Se gestionaran actividades que permitan al alumno la participacion en clases tedricas en
el profesorado, la constituciéon de grupos de trabajo, la elaboracion de informes, la biasqueda de
informacion en diferentes bibliografias y en redes virtuales.

Sugerencia bibliografica

BIGNAMLI, S. y KIPERSAIN, P. (2007) ;Construccion de proyectos o proyectos que se construyen? Ed.
Puerto Creativo, Buenos Aires

BOSCH, 1. (comp.) (1994) Un Jardin de infantes mejor. Siete Propuestas. Paid6s Educador, Buenos
Aires.

BURGOS, (1992) Nuevos sentidos de la Diddctica y el Curriculum en el nivel inicial. Homo Sapiens,
Rosario

DE LEON, MALAJOVICH, MOREAU (2001) Pensando la educacion infantil. Edit. Octaedro,
Madrid.

DENIES, E. (1989) Didictica del Nivel Inicial o pre-escolar. Ed. El Ateneo, Buenos Aires

ENCABO, A., SIMON, N. y SORBARA, A. (1997) Planificar Planificando. Un Modelo para armar.
Edic. Colihue, Buenos Aires.

FRABBONI, F. (1984) La educacion del nifio de 0 a 6 afios. Ed. Cincel, Madrid.
GOLDSCHMIED E., JACKSON S. (2000) La Educacién Infantil de 0 a 3 arios. Ed. Morata, Madrid.
HAREF, R. et al. (1996) Nivel inicial, Aportes para una diddctica. Ed. El Ateneo, Buenos Aires.

LOPEZ, S.; y SOKOL, A (1997) Escuela Infantil. Una Institucion educativa de 0 a 5 arios. Ed. Colihue,
Buenos Aires.

MALAJOVICH, A. (comp,) (2000) Recorridos diddcticos en el nivel inicial. Paidés, Buenos Aires.
KIPERSAIN, P. (1996) Planificacion por proyectos en sala de 5. Ed. Independencia, Buenos Aires.
PITLUK, L. (2006) La planificacion diddctica en el jardin de Infantes. Ed. Homo Sapiens, Buenos Aires.

RICCIUTTL H.; Y WILLIS, A. (1990) Orientaciones para la escuela infantil de 0 a 2 arios. Edic.
Morata, Madrid.

SPAKOSKY, E. LABEL, C. et al. (1997) La organizacién de los contenidos en el Jardin de Infantes Edic.
Colihue, Buenos Aires.

ZAPATA, O. (1 995) Juego y aprendizaje escolar. Edit. Pax , México
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Unidad Curricular:

TALLER DE JUEGO
-Taller-

Ubicacién en el plan de estudios: 2° Afio
Carga horaria: 64 horas catedras

Régimen de cursado: cuatrimestral -1° cuatrimestre-

Propdsitos formativos de la unidad curricular:

La palabra juego designa variadas actividades y situaciones que tienen a su vez un status
cultural diferente. Abarca una amplia gama de conceptos, ideas y acciones, es por ello dificil
buscar definiciones y clasificaciones asi como circunscribirlo a una tinica verdad. El juego no es la
actividad en si sino el espiritu con que se aborda esa actividad; se encuentra dentro del jugador y
es tan complejo como la subjetividad del que lo juega. Es por ello que se ha convertido en un
objeto de estudio extenso y profundo.

El juego domina todas las facetas de nuestra vida, es la vida misma, es la accion libre y
espontdnea capaz de absorber al jugador pequefio tanto como al grande. Es una accion
fuertemente dinamica, placentera, valiosa en si misma. Ofrece una posibilidad agradable de
construir aprendizajes ya que a través de él se revive una condicién antropolégica distintiva del
hombre.

Los nifios juegan con las realidades que les toca vivir y es en el propio juego donde
encuentran alternativas como posibilidades inimaginables. Es el juego el que permite encontrar
alivio a la realidad, dejando de lado la insistencia de las necesidades y facilitando la construccion
de un mundo compartido entre los jugadores, regido por las propias decisiones, el orden, la
equidad y la perfeccion.

Consecuentemente, el juego permite al nifo de modo accesible y natural aprender con
placer, es decir disfrutar conociendo, superando con mayor facilidad los obstdculos que se
presentan en el camino al conocimiento. Por ello el vinculo entre los nifios y el juego es
absolutamente necesario para el desarrollo de una infancia saludable.

La predisposicion natural al juego hace que el cuerpo se halle estimulado y activo. Esto
“motiva y reta” a quien juega tanto a dominar lo que se conoce y le resulta familiar como a
responder a lo nuevo, a buscar informacion, ejercitar destrezas, conocer, esforzarse, arriesgar.

En el Nivel Inicial se necesita recuperar el valor del juego como importante en la vida de
los nifios.

Ensenar a los nifios de 45 dias a 5 afios es una tarea compleja, por lo tanto requiere de
andamiajes e intervenciones docentes que articulen: el desarrollo y las posibilidades de
aprendizaje de los nifios, sus modos de acercarse a la realidad, las diversas alternativas de los
campos disciplinares, y las alternativas que generan propuestas ladicas

Desde el rol de adultos se debe tener presente que todos jugamos aunque muchas veces
no podamos o no queramos reconocerlo.

Para que las instancias de juego resulten altamente gratificantes es necesario prepararse
para analizarlo y comprender su significado, alentarlo toda vez que surja desde los nifios y
organizar espacios pertinentes para que brote como accién propia de esta etapa, como razén de
ser de la infancia.
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El estudiante, tiene que concientizarse, ejercitar y canalizar su potencialidad ladica, ya que
sin disponibilidad ltdico-corporal le serd muy dificil “abrir el juego” y sostenerlo.

El juego involucra a los sujetos en su totalidad. Es por ello que llevar adelante propuestas
de juego en los otros requiere de una formacién. El conocimiento sobre el juego no se obtiene
s6lo a través de las teorias y el andlisis de la bibliografia. Para saber sobre el juego es necesario
jugar, es importante la vivencia.

En tal sentido serd necesario reconocer al juego como una importante estrategia
pedagogica, dela cual podréa tomar decisiones didécticas pertinentes y potenciar las virtudes que
el juego tiene para los nifios.

Criterios para la seleccion de los contenidos

Los contenidos seran abordados en el Taller desde la vivencia en la préctica ladica el analisis
critico de la experiencia histérica personal y las representaciones sociales sobre el juego, asi como
la reflexion sobre la realidad de los docentes y en la escuela. Es necesario transitar la practica
elaborando los propios miedos, las dificultades, conocer estrategias para contener, limitar,
promover, invitar, comprender, negociar, regular la agresion, organizar los espacios, percibir a
los jugadores

Asimismo, los contenidos se organizan como espacios para la reflexion critica sobre los
significados del juego y sobre los aportes que la ejecucion del juego brinda para el desarrollo de
las précticas docentes aulicas, institucionales y sociales, en beneficio de la nifiez.

Propuesta de contenidos
El juego
El juego y su universo complejo. Caracteristicas, funciones, actores. Hacia una comprension
del fenémeno ladico y sus alcances.

Etapas del juego: el juego y su relacién con el desarrollo del nifio.

El papel, significado y funciones esenciales del juego en el nivel inicial. El derecho del nifio
a jugar. El juego y su potencialidad educativa .El juego, los nifios y las reglas. El juego, los
juegos y el jugar. Sobre juego, juguetes y jugadores

El juego y el educador de nivel inicial

Relacién entre la propuesta didactica y la actividad ltdica. La posibilidad de juego en el
docente. El juego en el nifio y el juego en el adulto. El maestro y su actitud ladica Juego y
tarea institucional

Juego y espacio institucional. Juego y aula. Grupos de juego.
El juego base de los aprendizajes escolares
Tipos de juego.

Juegos educativos. Juegos de construccién e imaginacién. Juegos de iniciacién aritmética.
Juegos para aproximacion a la lectura de imégenes.

Juego centralizador: propoésitos educativos, organizacién de materiales y objetos ltdicos
Juego y trabajo. Juego y familia.

Orientaciones para la ensefianza

Las estrategias sugeridas para trabajar con los alumnos del profesorado de nivel inicial se
deberan apoyar tanto en la reflexién y anélisis de los sustentos tedricos, y en la ejecucion y
simulacién de juegos en el aula del profesorado. También requiere de las entradas al terreno
que bajo la forma de trabajo de campo implicarian una oportunidad para la practica de
determinados juegos en los momentos recreativos-expresivos y constructivos de la jornada de
trabajo en el nivel inicial.
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Se gestionaran actividades que le permitan al alumno, la participaciéon en clases tedricas en el
profesorado, la constitucion de grupos de trabajo, la elaboracion de informes, la btisqueda de
informacion en diferentes bibliografias y en redes virtuales.

Sugerencia bibliografica
AIZENCANG, N. (1998) Jugar, aprender y enseriar. Editorial Manantial. Buenos Aires.
ELKONIN, D (1980) Psicologia del juego; Ediciones Visor. Madrid.

GANDULFO DE GRANATO, M y otras (2004) EI juego en el proceso de aprendizaje; Editorial Stella;
Ediciones La Crujia. Buenos Aires.

GONZALEZ DE ALVAREZ, A y YAFAR, H. (1999) Fundamentos del juego. Manual de
autoaprendizaje. Universidad Nacional de Santiago del Estero.

GONZALEZ DE ALVAREZ, Y.H. (1999) Fundamentos del juego. Manual de autoaprendizaje.
Universidad Nacional de Santiago del Estero.

IVERN, A (1994) A qué jugamos? El juego como estrategia de enserianza y aprendizaje; Editorial
Bonum, Buenos Aires.

MORENGO, I (2005) EI juego y los juegos; Lumen Humanitas, México.
OFELE, M.R. (2004) Miradas lidicas; Editorial Dunken; Buenos Aires.

PAVIA, V. Coord. (2006) Jugar de un modo liidico. El juego desde la perspectiva del jugado.; Editorial
Edicial. Buenos Aires.

ROSARIO, E.M. (1990) Taller de creatividad Infantil- Editora Offset. LH Cruz, CxA. Santiago Rep.
Dominicana.

ROSAS, R. y SARLE, P. (1996) Juegos de construccion y construccion del conocimiento. Editorial Mifio
y Déavila. Buenos Aires.

SARLE PATRICIA (2001) Juego y aprendizaje escolar. Los rasgos del juego en la educacién
infantil; Ediciones Novedades Educativas. Buenos Aires.

SARLE, P. (2001) Juego y aprendizaje escolar. Los rasgos del juego en la educacion infantil. Ediciones
Novedades Educativas. Buenos Aires.

SARLE, P. M. (1996) Enseiiar el juego y jugar la enseiianza. Editorial Paid6s. Buenos Aires.

VALINO, G. (2.006) ¢ Jugamos en el Jardin? Ponencia ~Encuentro Regional de intercambio para el
Fortalecimiento de politicas de Educacién Inicial Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia.
Secretaria de educacién. Buenos Aires.

WINICOTT, D.W. (1997) Realidad y juego; Gedisa. Barcelona.
ZAPATA O.A. (1989) Juego y aprendizaje escolar; Editorial PAX México. México.

Pagina 112




EXPRESION
ARTISTICA

Pagina 113




FUNDAMENTACION

La fundamentaciéon del area recupera los aportes que enmarcan los Lineamientos
Curriculares para la Formaciéon Docente de Educacion Primaria. (CFE 24/07) y se elaboran a
partir del trabajo conjunto de especialistas en los diferentes lenguajes artisticos.

Estas recomendaciones toman ademas como marco: a) principios, derechos y garantias
definidos en la Ley de Educacién Nacional y, en lo particular de la Educacion artistica, recogen lo
expresado en el capitulo VIl (art. 39) donde se establece que “la educacion artistica comprende: La
formacion en distintos lenguajes artisticos para nifios/nifias y adolescentes, en todos los niveles y
modalidades (...); b) los grandes lineamientos tedricos y filoséficos del arte en la
contemporaneidad; c) las lineas tedricas sobre la que asienta la educacion artistica actual.

El arte y la educacion artistica en la contemporaneidad

Dentro de este proceso elaborador de nuevas interpretaciones del mundo, la cultura y el
hombre, el concepto de arte se ha apartado del propuesto por la vision moderna, que concebia al
mismo como el producto de un individuo

Genial que se expresa a través de y crea una obra de arte desde la profundidad de su
subjetividad, para instalarse en una dimension interpretatival®, llevada a cabo tanto por el
productor de la obra artistica como por el publico receptor de la misma. Esto en funcién de la
conceptualizacién del arte como un elemento simbélico portador de multiples significaciones. Se
quiebra ademads con los suefios redentores de las vanguardias, oponiéndose a las posturas
extremas y guardando en el desvan del olvido, las aspiraciones de transformacion del mundo.

En el &mbito de la produccién artistica, se establecen nuevos modos de construir la obra
artistica. Hoy el arte ha entrado en la dimensién de lo efimero, en una propuesta de obra abierta,
en una revalorizaciéon del fragmento que vale por si mismo y no como una porcion de la
totalidad. También se incluyen nuevas herramientas tecnolégicas que proponen poéticas
diferentes alejadas de los planteos tradicionales, los que a su vez siguen desarrollandose
paralelamente a los nuevos.

Como correlato a estas profundas transformaciones en el campo del conocimiento y del
arte, en la educacion artistica también se han producido cambios que implicaron un alejamiento
de otras concepciones de la ensefianza tales como la “libre expresiéon” que asentaba sus bases
conceptuales fundamentalmente en las etapas evolutivas y en la libre expresiéon de la
subjetividad, o como entretenimiento, o como un “hacer” por lo que se daba énfasis al aspecto
técnico, para alojarse en una propuesta en la que prevalecen fundamentalmente tres aspectos: la
critica, el hacer y el contexto dentro del que surgen las obras de arte.

De esta manera la ensefianza del arte se funda en el conocimiento y el andlisis de los
distintos aspectos, simbolicos, técnicos, historicos, culturales y sociales en los que se asienta la
actividad artistica, y de los que surgen enriquecidas la expresién, la creatividad y la
interpretacion. En funcién de esta nueva conceptualizacién del arte, se incluyen a los diferentes
lenguajes artisticos como estructuras disciplinares dentro de la educacion sistematizada.

Si se considera al arte como un lenguaje en general, y a las distintas disciplinas del mismo
como lenguajes singulares que se constituyen en funcién de cédigos diversos (musical, plastico,
corporal), por una parte, y como un elemento simbdlico, por la otra; el arte, en la cultura, ocupa
un lugar igualitario con las ciencias, el lenguaje, la tecnologia, etc. Esto es, el arte se plantea como
una categoria cultural auténoma que se hace cargo del mundo cultural desde su propio punto de

19 Se usan los términos interpretativa y/o interpretacion en funcion del concepto de arte que se desarrolla a partir de la década de 1980 que
plantea al mismo como interpretaciones. Esta concepcion se enfoca desde la hermenéutica filosofica, desde la sociologia de la recepcion, y
desde la semiética fundada en el signo triadico de Peirce que da por sentado que el arte es lenguaje. En esta Gltima linea interpretativa asienta
el concepto de arte como lenguaje que proponen los lineamientos curriculares elaborados por el INFD.
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vista y sus mensajes, aunque polisémicos, son tan importantes y vélidos como el de cualquier
otra actividad humana. En funcién de esta conceptualizacion, se hace indispensable que el futuro
docente de Nivel Inicial tenga una aproximacién a tales lenguajes artisticos, para adquirir la
cosmovision estética y artistica indispensable para poder acercarse a una comprensién general
del mundo en el que vive él y al que pertenecen también sus alumnos.

Este acercamiento estard fundado en la adquisiciéon de las herramientas estético-artisticas
necesarias para la comprension del arte en general, y de sus distintas disciplinas en particular. En
funcién de esto es necesario que se inicie a los alumnos teniendo en cuenta: a) la interpretaciéon de
la obra artistica, por lo que se tendrd que interiorizar en las caracteristicas y el manejo de los
distintos codigos artisticos y sus posibles sentidos; b) la contextualizaciéon de la obra en los
distintos momentos histérico culturales y sociales en los que fue originada, basdandose en el
pluralismo estético y artistico, que considera que los conceptos estéticos y el hacer artistico varfan
en funcion de los distintos momentos histéricos culturales, al realzar y plantear valores
diferentes, a fin de que pueda darse un acercamiento mds profundo con la intencionalidad con
que fue producida la obra. Esto trae aparejado un enfoque multidisciplinario; c) el hacer artistico,
esto es, acercarlos a la experiencia personal de la produccién de distinto tipos de trabajos
utilizando cada uno de los lenguajes propuestos (plastica, danza, teatro, musica), para lograr una
apropiacion enriquecedora de las obras artistica; d) el arte infantil con sus caracteristicas propias
y especiales como asi también con la valoracioén singular que lo tipifican, puesto que el nifio no
hace “arte” en igual nivel que el artista, lo que hace son producciones con valor estético
relacionadas con las capacidades comunicativas diversas en funcién de la edad.

Este enfoque dara lugar a que los alumnos comprendan que tanto las obras artisticas como
las concepciones de arte, sufrieron cambios a lo largo de la historia del arte y del pensamiento
estético, por lo que el sentido que se les da en la actualidad es relativo, ya que esta referido a las
cosmovisiones del momento histérico en el que vivimos. Esto por otra parte servira para que los
mismos comprendan que lo que hoy creemos, pensamos y afirmamos sobre las categorias
planteadas, es propio de nuestra época, que antes fue distinto y que en el futuro también puede
variar. Tal comprension permitira la construccion de un espiritu flexible y critico. Por otra parte,
esta actividad interpretativa pondra en evidencia que, asi como el arte nace influenciado por el
contexto histérico-cultural en el que se desarrolla, también la obra artistica es generadora de
cultura, pues es capaz de producir sentidos singulares que influyen en el pensamiento estético de
cada época, por lo tanto el arte es también generador de conocimientos que influyen en el
pensamiento humano.

En funcién de lo expuesto, surge con claridad que, en este mundo contradictorio y fecundo
en el que estd inserto el futuro docente, la adquisicion de conocimientos artisticos es
indispensable para la insercién, comprensién y modificaciéon del mismo, debido a que la
formacién del docente debe contribuir al cuestionamiento y transformacion de las matrices de
aprendizaje (culturales, sociales, corporales, artisticos, etc.). De esta manera la educacion artistica,
junto al resto de las otras dreas que conforman el curriculum, constituyen una oportunidad para
alcanzar competencias complejas, que permiten desarrollar un pensamiento critico y divergente,
la apropiacion de significados y la elaboracion de mensajes significativos sobre la realidad en su
totalidad.

En este sentido se coincide con Nora Ros cuando afirma:

Gracias al avance de los elementos multimediales y de comunicacion estamos rodeados de
infinidad de mensajes que involucran lo artistico, algunos de ellos son directos y de ficil lectura pero
existen muchos otros donde subyacen diversos elementos de doble lectura, donde el significado y el
significante se encuentran “alejados” donde subyacen diversos elementos ideoldgicos complejos que es
necesario analizar ya que estin adheridos a valores culturales que no siempre coinciden con el tipo de
sociedad que queremos. En este sentido se puede considerar al arte como un medio especifico de
conocimiento ya que nos permite conocer, analizar e interpretar producciones estéticamente
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comunicables mediante los diferentes lenguajes simbolicos (corporales, sonoros, visuales, dramdticos,
literarios) y es aqui por lo tanto donde entran en juego los procesos de ensefianza aprendizaje.20

La Educacién Artistica en la formacion del docente.

Si bien el debate contemporaneo en torno al arte - educacién pareciera haber superado
algunos posicionamientos respecto del valor y funcion pedagoégica de la ensefianza artistica en las
escuelas de formacién comun, atin subsisten en las propuestas educativas, tal como lo plantean
los Lineamentos Curriculares elaborados por el INFD, concepciones que consideran al arte desde
diversidad de posicionamientos. Estas se advierten atin en fundamentos que insisten en la
necesidad de la ensefianza artistica en las escuelas, pero que, desde la praxis, provocan las criticas
y debilitamiento respecto de los modelos de ensefianza basados en supuestos
paradigméticamente diferentes.

Si bien, los componentes emocional; afectivo; el dominio de habilidades técnicas; el
pensamiento creativo; estdn implicados en los procesos de produccién artistica, no se trata de
dominios exclusivos de este campo, como asi también, no son los tnicos que integran y se
desarrollan dentro del ambito del arte y la educacién artistica.

La propuesta de Educaciéon Artistica que se formula en el presente disefio curricular, se
sustenta en considerar que es posible el desarrollo de procesos formales de ensehanza que
suponen aprendizajes de contenidos mediados por un docente que ensefia, en tanto y en cuanto
se considera y define al arte como conocimiento que hace posible la comprension e interpretacion
de una realidad compleja para la construccion de la identidad propia y social. Esto implica, a la
vez, el reconocimiento de las particularidades y especificidades que configuran cada uno de los
lenguajes que conforman el 4rea.

La definicién del 4rea supone la alfabetizacién en términos de manejo de la metéfora, la
lectura y apropiacion de significados y los valores culturales implicados en la comprensién del
mundo y de los procesos histéricos que dan sentido a los cambios y transformaciones propias de
la contemporaneidad, desde las l6gicas que configuran cada una de las disciplinas artisticas. A
partir de estos procesos, es probable que el futuro docente construya sus interpretaciones sobre
las producciones artisticas y las implicancias de ello en la educacién. En este sentido, los
lineamientos del INFD plantean el interrogante en torno a si la educacion puede constituir un canal
de redistribucion de bienes materiales y simbélicos a través de la formacion de sujetos que puedan acceder a
los mismos (...)?.

Coincidimos en que la alfabetizacién en los diferentes lenguajes resulta fundamental para
posibilitar el analisis critico de lo que subyace en las formas de comunicacién masiva, en lo que
impone el mercado, porque puede brindar estrategias de lectura, de andlisis critico y, porque es
propio del arte la busqueda de sentidos sugeridos y/o eludidos que hacen posible desentranar la
metafora, para luego ser capaces de elegir y superar la reproducciéon del orden hegemoénico que
atraviesa la vida social del presente.

El conocimiento artistico como derecho debe y puede estar al alcance de todos,
especialmente en la formacién que se imparte en formaciéon docente para hacer realidad lo
expresado en el capitulo VI (art.39) de la Ley de Educacién Nacional y porque se constituye en
una oportunidad para desarrollar y fortalecer la formacion integral de las personas.

20 ROS, Nora “El lenguaje artistico, la educacion y la creacion” en Revista Iberoamericana de educacion. http://www.campus-oei.org/revista.
2L \NFD (2008), Recomendaciones curriculares para la elaboracion de Disefios Curriculares, Prof. Educ. Inicial, pag. 101
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Unidad Curricular:
EXPRESION ARTISTICA: EXPRESION CORPORAL Y SU ENSENANZA

-Taller-

Ubicacién en el plan de estudios: 1° Afio
Carga horaria: 96 horas catedra

Régimen de cursado: Cuatrimestral - 2° Cuatrimestre -

Propdsitos formativos de la unidad curricular

La Expresion Corporal estd prevista como una unidad curricular que aporta a la
formacién integral del docente de Nivel Inicial. Es considerada como uno de los lenguajes que
conforman la dimension estética de la vida cotidiana del hombre y cuya manifestacion se
remonta a su propio origen. Es decir, el hombre ha satisfecho su necesidad de expresion y
comunicacién a través de sistemas simbolicos no verbales y verbales que adquieren estatus de
lenguajes. La construccién cultural de estos simbolos, sus significados y sus implicancias es
preciso estudiarlos en cada contexto socio-histérico-politico-econémico particular de la historia
de la humanidad.

En el caso de la expresion corporal, el medio utilizado para poner en contacto mundos
interiores y relacionarse con el mundo exterior es el cuerpo a través de las percepciones sensorio-
motoras. Resulta necesario, entonces, hacer concientes concepciones que sobre él imperan, sobre
todo cuando condicionan en forma limitante las posibilidades de su desarrollo en los sujetos de
nivel inicial. Esto es importante ya que, por ejemplo, desde una mirada critica de la historia del
arte, es posible advertir como ésta no se ocup6 de la danza y de la expresion corporal como ramas
del arte. Como consecuencia de esta concepcién, la cultura (y sorprendentemente la cultura
escolar) en la que muchos maestros han sido educados ha relegado los mensajes del cuerpo a
silencios y ocultamientos y esto ha impactado no solamente en la formacion personal sino en la
formacion profesional inicial de los maestros. Entonces, revisar los supuestos manifiestos y
latentes en los que éstos se encuentran posicionados resulta fundamental para que, a partir de
esta “ruptura”? se pueda, al decir de Brousseau, “alcanzar una instancia a-didactica”?.
Siguiendo su propuesta, la finalidad de la didactica sera propiciar un momento en el que el
alumno ya no dependa de la autoridad docente sino que pueda usar y jugar con sus
conocimientos sustentado en su propio juicio.

Anélogamente a lo que afirma Ana Lucia Frega respecto del arte, la expresiéon corporal
en sus diversas manifestaciones es un fenémeno semiético analizable en términos de lenguaje y
operaciones sobre el lenguaje?*. De acuerdo con lo sugerido en las recomendaciones nacionales y
en las_propuestas de disefio regionales, se considera indispensable que el futuro docente de Nivel
Inicial tenga una aproximacion a los lenguajes artisticos, en particular a la Expresiéon Corporal,
para adquirir la cosmovisién estética y artistica indispensable para poder acercarse a una
comprensién general del mundo en el que vive él y al que pertenecen también sus alumnos.
Entonces, su formacion en el Area Estético Expresiva resulta de fundamental importancia porque
ayuda a construir un pensamiento critico, desarrolla la sensibilidad, estimula la percepcién,
potencia la creatividad, nutre la imaginacién, propicia las diferentes miradas, invita a la
curiosidad, inquieta, seduce, provoca y desestructura el pensamiento lineal permitiendo una

%2 En el sentido bourderiano.

2 Citado en ORTEGA, Facundo (2007) “Comnocer lo social: investigacion y ensefianza”. Articulo escrito para el Postitulo en
Investigacion Educativa desde un enfoque socio-antropolégico. C.E.A., U:N.S.E,, pag. 11.

2 Frega, Ana Lucia (2006), Pedagogia del Arte, Editorial Bonum, Argentina. Pag. 33.
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infinita variedad de resoluciones a un mismo problema. De esta manera, el futuro docente podra
conocer y reconocer en los nifios la importancia del trabajo de lo corporal y, a través de él, sus
posibilidades de desarrollo sensoperceptivo-motriz, a la vez que valore con sentido de
integracion bio-comunicacional su caracter socializador.

En este sentido, esta unidad curricular:

-Propicia el conocimiento del cédigo expresivo particular de este lenguaje artistico y
favorece el andlisis de los distintos discursos y la interpretacion de las diversas
representaciones corporales disfrutando de su poética particular.

-Favorece el reconocimiento de la expresion estética a través del cuerpo como huella de
identidad y en lo peculiar de cada edad (o momento evolutivo).

-Favorece la construccion del sentido critico y forma el gusto estético.
-Promueve el conocimiento, fomenta y difunde el patrimonio cultural.

La aplicacién transversal de contenidos, en esta etapa del desarrollo de la percepcion de
sujeto de nivel inicial, potencia las instancia de motivacién que deben acompanar el desarrollo
neurobiolégico del nifio, ya que su precariedad o su falta de prevision obstaculizaria la
generacion de condiciones primarias para la maximizacion de su desarrollo en los siguientes
niveles del sistema educativo. En este sentido, la apropiacion de contenidos de este lenguaje
orientara al docente de nivel inicial en la planificacion de estrategias didacticas para el desarrollo
de otras disciplinas, que prevean actividades sensoperceptivas que, a través del uso del cuerpo,
hagan concientes experiencias mentales que de otro modo permanecerian inconscientes en el
sujeto. Asimismo, contribuira a que el docente visibilice las condiciones necesarias para generar
escenarios que potencien u optimicen el desarrollo de tales actividades, como la presentacion y
representacion de contenidos a través de la expresion corporal.

Criterios para la seleccion de contenidos

El enfoque integrador desde el cual se efectiviza esta propuesta pedagogico-didactica
supone efectuar la seleccion y organizacion de contenidos teniendo en cuenta la multiplicidad de
aspectos que deben ser igualmente considerados en la ensefianza: productivo, critico y cultural.

De los tres aspectos que se proponen como orientadores cabe realizar las siguientes
consideraciones:

- En torno a la apreciacién: la comunicacion corporal no se inicia en la vista sino en las
sensaciones, en la percepcién y en el permiso que el docente en formacién se da a si mismo “para
incursionar delicada y dedicadamente bajo la piel, como una metafora del conocerse y
reconocerse en la intimidad del si mismo”?. Es fundamental propiciar el contacto directo del
sujeto con obras artisticas y producciones culturales (de diversos origenes), con la naturaleza y
con el propio cuerpo como también la apreciacion reflexiva y critica del contacto mediado por la
tecnologia.

- En torno a la produccion: este aspecto viabiliza las posibilidades expresivas de todo sujeto
en un hacer sensible y conciente desde sus capacidades a través del lenguaje corporal y de su
articulacién con los otros lenguajes artisticos. Experiencias de este tipo han sido histéricamente
las més desarrolladas en el nivel inicial y en la formacién de sus docentes.

- En torno a la contextualizacion: este aspecto implica poner en juego procesos
metacognitivos que permitan la ruptura, posibiliten la comprensién y la interpretacion artistica y,
desde una concepcién antropolégica que concibe al sujeto en una posicion activa en la
construccién de su propia historia, propiciar la representaciéon creativa o re-creativa de las
caracteristicas culturales a través del lenguaje corporal.

% Propuestas de Disefio Curricular del Equipo Regional N.O.A. para la unidad curricular “Sujeto, cuerpo y movimiento” de Mg.
Maria Laura Gonzalez de Alvarez y Mg. Nora Raquel Petrone.
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Concebir como interdependientes estos tres aspectos que vinculan el apreciar, el hacery el
contextualizar, implica asumir también una posicion docente respecto del proceso de
conocimiento del lenguaje corporal y de su transposicion didéctica. Su complementariedad lleva
a que el docente asuma una légica espiralada y recursiva o dialéctica con la construcciéon y
apropiacion del conocimiento, opuesta a la linealidad y fragmentacién propias de la modernidad,
tanto en su formacién como en la formacién de los sujetos de nivel inicial.

Para la seleccion de contenidos que orienten la experimentacion artistico corporal,
también resulta necesario contemplar la particularidad de la zona, por ejemplo, rural o urbana de
produccién y vivencia estética, segtin la provincia, la regiéon y/o el pais.

Los contenidos para la formacién docente también deben incluir el conocimiento de las
caracteristicas en el desarrollo, maduracion e insercion social de los nifios desde los 45 dias a los 6
afos, desde las perspectivas que ofrecen los estudios sobre lo psicogenético, lo perceptual, lo
afectivo, los procesos de simbolizacion, el pensamiento creativo y la capacidad de representacion,
en cada momento evolutivo. La posibilidad de pensar propuestas de ensefianza para cada una de
estas edades requiere de un docente con un conocimiento profundo de la infancia en cada una de
las etapas que son estructurantes en la construcciéon de la subjetividad y la insercién social y
cultural, en esos primeros afios de vida.

Propuesta de contenidos
Produccion y Contextualizacion
-Fundamentos de la Expresion Corporal. Teorias: proceso cinético, comunicativo y creativo.

-El cuerpo: La sensopercepcién como técnica de base. Conciencia del propio cuerpo y el de
sus pares en forma global y segmentada. Esquema e imagen corporal. Los sentidos.
Percepcién. Sensaciones. Tono muscular. Limites. Peso. Apoyos. Eje postural. Circuitos.

-El espacio: el movimiento en el espacio. Exploracién de las posibilidades del movimiento
en el espacio. Relaciones de distancia y proximidad. Espacio personal, parcial, total y social.
Espacios internos y externos. Disefos espaciales. Trayectorias. Niveles. Espacio real,
imaginario y simbélico.

-El tiempo: organizaciéon temporal del movimiento. Coordinacién psicomotora. Velocidad
de reacciéon. Experimentacion de la relacion entre el tiempo y el espacio, mediante la
corporizacién del ritmo libre.

- Los movimientos: movimientos de locomocién. Tipos de movimiento: amplios,
reducidos, simétricos, asimétricos. Calidades de los movimientos. Intencionalidad del
movimiento. Secuencias de movimiento. Experimentaciéon de cambios en la dindmica del
movimiento. Exploracién y descubrimiento de distintas formas de movimientos danzados.

- Los recursos sonoros de la Expresion Corporal: la misica; los sonidos; la voz y lenguaje
corporal. Recursos plastico-visuales. Recursos literarios y dramaticos. Trabajo con objetos:
cuerpo y objeto; objeto y movimiento.

- El lenguaje corporal cotidiano en la comunicacion social. Mensajes significativos con el
cuerpo: solo, en parejas, en grupos. El vinculo corporal. Comunicacion interpersonal.
Contextos de comunicacion. Signos cinéticos, proxémicos, objetales.

- La Expresion Corporal como lenguaje artistico. La coreografia: técnicas de improvisacion
y de composicion. Produccién de coreografias sencillas. Intencionalidad del discurso.
Signos cinéticos, proxémicos, objetales y construccién de significados.

Apreciacién y contextualizacion:
-Apreciacion y lectura critica de obras de danza de diferentes origenes.

-Apreciacion y lectura critica de productos culturales del patrimonio cultural santiaguefio
como de otras culturas en los que esta implicado el lenguaje corporal: peliculas; video-clips,
propaganda etc.
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-Analisis del contexto de produccion. Signos cinéticos, proxémicos, objetales,
institucionales. Polisemia del discurso corporal estético.

Lenguaje Expresiéon Corporal y su ensefianza

-Enfoques de la ensefianza del arte en la escuela. Aproximacién a la didactica de la
expresion corporal en nivel inicial segtin su etapa evolutiva: la secuenciacion de contenidos
y actividades. Exploraciéon y experimentacion con diferentes recursos, soportes,
herramientas y técnicas. Transposicion y articulacién de contenidos en modo transversal a
las otras disciplinas: propuestas didacticas que favorezcan la actividad expresiva en los
nifios.

Orientaciones para la ensefianza

En primer lugar, es preciso diferenciar dos procesos de definicion de estrategias
didécticas simultdneos que se deben definir y disefiar. Por un lado, los que se implementaran en
la formaciéon de docentes de nivel inicial y, por otro lado, los que éstos deberan abordar pero
como contenidos a ser apropiados y ejercitados para su implementaciéon en la formacién de
sujetos de nivel inicial.

Respecto de los primeros, es un principio basico de la ensefianza la articulacion teérica-
préctica. Pero aqui es preciso sefialar como ambos campos de investigacion y estudio se implican
mutuamente, es decir, la teorfa guia la experimentacién y la inferencia y desde la experiencia,
supone procesos de comprension e interpretacién en los que subyacen posiciones tedricas
muchas veces naturalizadas y no necesariamente conscientes. Para ello sera necesario trabajar la
experimentacion estética en diferentes escenarios, no sélo en el aula de las instituciones
educativas sino en los espacios sociales y fisicos naturales donde las producciones y
manifestaciones artisticas tienen lugar. En unos y en otros, el apoyo tecnolégico y la articulacion
con las TIC seran fundamentales para el desarrollo de los diferentes sentidos y de su percepcion
critica.

Los alumnos deberdn analizar reflexivamente los contenidos, contrastarlos con las
propias experiencias estéticas vivenciadas, realizar sus propias indagaciones sobre posibles
propuestas de aplicacién y su conceptualizaciéon para asi lograr una aproximacién a diferentes
propuestas curriculares para su implementacion en este nivel educativo. En sus inicios, como
ocurre con el aprendizaje de cualquier lenguaje, se enfocara la ensefianza en la adquisicion de
herramientas y conocimientos béasicos. Conforme el alumno va adquiriendo un vocabulario
corporal intencional variado, asi como las estrategias para su aplicacion, pasard a tener
progresivamente mayor autonomia en la unidad curricular.

Por ultimo, es preciso remarcar que la modalidad de Taller de esta unidad curricular le
otorga cierta particularidad, determinada por la amplitud y la indole de las actividades que
prevén desarrollar. Las mismas ponen en movimiento los contenidos de una manera dinamica
que refuerza el aprendizaje y favorece el descubrimiento de nuevos fenémenos relacionados con
el cuerpo y su expresion.
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Unidad Curricular:
EXPRESION ARTISTICA: TEATRO
-Taller-

Ubicacién en el plan de estudios: 1° Afio
Carga horaria: 96 horas catedra

Régimen de cursado: Cuatrimestral - 2° Cuatrimestre -

Propésitos formativos de la unidad curricular

El teatro siempre estuvo presente de un modo intuitivo en la escuela, aunque no con
envergadura conceptual. Esto la posiciona como conocimiento y no sélo como herramienta y le
posibilita una presencia curricular auténoma y pedagégicamente significativa. Se espera que esta
jerarquizacién promueva que ya no sea el calendario escolar con sus efemérides el que determine
el programa de ensefianza en el 4rea, como ha ocurrido durante afios.

El manejo de la capacidad de ficcionalizacion estética, es una decision que depende mas de
un buen curriculum y de un valioso contexto cultural que de los dones naturales que una persona
posee. De este modo, las culturas institucionales escolares pueden fortalecer o frustar la
posibilidad del desarrollo estético ficcional de una inteligencia.

Por lo tanto, desde este taller, se pretende colaborar en el desarrollo de criterios para que el
docente esté en condiciones de comprender y acompafiar con més idoneidad pedagoégica todas
las experiencias expresivas que se lleven a cabo en el Nivel Inicial y los aprendizajes que los
docentes de arte promuevan en sus alumnos, ya que la actuaciéon dramatica es un estado interior,
intermediario entre la fantasia y la realidad. La modalidad ficticia que incluye este estado nos
permite hacer cosas que aun se encuentran fuera de nuestro alcance en la vida real, tales como
expresar emociones, cambiar patrones de conducta, etc.

El teatro fue es y seguira siendo una herramienta de andlisis e integraciéon personal, grupal
y social. Esta herramienta y su marcada ductilidad hacen de ella una inagotable fuente de
recursos pedagogicos., en la estimulaciéon del individuo, en reforzar su confianza, su
autovaloracion, ya que el objetivo, en este caso es la alfabetizacién estética y no la formacion de
artistas ni de profesores de arte. Se desea que el futuro docente lleve al nifio a reconocer sus
posibilidades expresivas basicas, esto es que lo que siente no solo sea una pulsién interna sino
que pueda expresarlo. Y desde luego facilitar la comunicacién entre alumno-docente.

En tal sentido se plantean los siguientes propdsitos que propiciaran instancias para:

-Conocer el Patrimonio Cultural y los criterios basicos del abordaje pedagégico del lenguaje
artistico, como herramientas en los procesos de ensefianza en el nivel inicial.

-Desarrollar la capacidad de percepcion, apreciacion de producciones y sus mensajes,
demostrando capacidad expresiva, comunicacional y creativa, que le permitan apropiarse de
herramientas del teatro para explorar sus propias posibilidades de expresién y facilite mayor
fluidez para comunicarse con los pequefios alumnos.-

-Brindar recursos conceptuales y metodolégicos que les permitan a los alumnos reconocer los
codigos del leguaje teatral, los modos y medios de expresion, la produccion teatral en diferentes
contextos, para coordinar experiencias teatrales infantiles.

-Desarrollar habilidades para crear alternativas innovadoras disefiando y proyectando
actividades de ensefianza que propicie la interacciéon de los nifios a través de las diferentes
manifestaciones del lenguaje teatral.
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Se desea que el futuro docente lleve al nifio a reconocer sus posibilidades expresivas basicas, esto
es que lo que siente no solo sea una pulsion interna sino que pueda expresarlo. Y desde luego
facilitar la comunicacién entre alumno-docente,

Criterios para la seleccién de contenidos

Para establecer criterios de selecciéon de contenidos en el area debemos tener en cuenta que
en todo aprendizaje artistico la apropiacion de conceptos debe ser abordada desde la promocion
de experiencias y modos procesuales comprometidos con la vivencia y la accién, en relacién con
el rol que cumplen estos saberes en la formacién del futuro docente, ya que el objetivo, en este
caso es la alfabetizacion estética y no la formacién de artistas ni de profesores de arte. Este taller
propone contenidos  propios del lenguaje teatral fomentando experiencias vivenciales,
presentando obras teatrales infantiles que resignifican un espacio ladico interactivo.-

Propuesta de contenidos
La expresion dramatica en la educaciéon preescolar:

El juego dramético en el jardin de nifios. Cémo promoverlo y cudles son sus
aportaciones al desarrollo cognitivo, del lenguaje, social y afectivo, y motor de los
nifios. Los recursos expresivos para la dramatizacion. Los apoyos para la expresion
dramadtica: titeres y mdscaras, entre otros. Propuestas didécticas para utilizarlos en el
jardin de nifios.

La apreciacion del teatro desde el jardin de nifios:

El teatro de los nifios y el teatro para los nifios. Aspectos importantes para la seleccién,
observacion y difusién de obras de teatro en los jardines de nifios.

Desinhibicion. Improvisacion, el “Como si” Juego de roles. La palabra expresiva,
Juegos verbales. La organizacion de los elementos del lenguaje teatral. La estructura
dramatica: sujeto, accién, entorno, conflicto e historia. Cuerpo expresivo. Texto
espectacular texto dramatico. Cuerpo en movimiento, Stop. Accién y reaccion.
Tensioén y distension. La palabra y el gesto en la narracién. Voz, variaciones y tonos.
La onomatopeya y los nifios. Como utilizar el teatro para el abordaje de las distintas
areas. La narracion oral. Los intereses de los nifios de acuerdo con su edad y su
circunstancia. Anélisis de grupo mediante juegos teatrales.

Orientaciones para la ensefianza

Se desea crear una instancia de aprendizaje basado en técnicas teatrales de manera que los
futuros docentes puedan experimentar e internalizar pautas y técnicas teatrales que les sirvan tanto en
lo pedagégico como en el desenvolvimiento en el aula. Iniciar un proceso de desinhibicién, que le
posibilite desarrollar pensamiento ficcional, acrecentando su imaginacién y creatividad. Que conozca
los criterios basicos del abordaje pedagodgico del lenguaje teatral y su posible utilizacién como
herramientas en los procesos de ensefianza en el nivel inicial.

El docente debe vivenciar procesos de expresion personal desde el lenguaje teatral que
contribuyan a su formacién como docente del nivel inicial y conocer los elementos basicos del
lenguaje teatral a fin de poder comprender y expresar mensajes desde el lenguaje. .
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Unidad Curricular:
EXPRESION ARTISTICA: PLASTICA Y SU ENSENANZA
-Taller-

Ubicacién en el plan de estudios: 2° Afio
Carga horaria: 64 horas catedra

Régimen de cursado: Cuatrimestral - 1° cuatrimestre -

Propésitos formativos de la unidad curricular

La inclusién de la unidad curricular de las Artes Plasticas propone un acercamiento del
estudiante al arte en general y a las artes plasticas en particular ya que estas tltimas constituyen
un lenguaje caracteristico que debe ser estudiado con detenimiento y claridad, para que pueda
ser utilizado y/o interpretado con lucidez dentro de la cultura que el alumno, futuro docente,
debe transmitir, recrear y compartir con los nifios que tendra a su cargo.

Este conocimiento les permitira a su vez, incorporar un nuevo modo de conectarse con la
imagen, apartdndolos, en la medida de lo posible, de la relacion superficial que tienen con ella,
en funcién del contacto permanente al que estan expuestos, con la difundida por los medios
masivos de comunicacién. Esta toma de conciencia respecto de la imagen, redundara también en
la intervencién que sobre este tema, puedan tener con los alumnos que tendrdn a su cargo,
estableciéndose asi, una red de concientizacién sobre el valor de una lectura consciente de todo
tipo de imagen.

Muy importante es también la relacién que se origine entre el alumno, futuro docente, y
la produccién de obras visuales, tarea que le proporcionard conocimientos expresivos, técnicos,
imaginativos y racionales, dandole un amplio marco de posibilidades distintas de comunicacién,
dentro del marco de la elaboracién de mensajes enriquecidos por lo estético. Esto a su vez lo
conducird a una permanente interpretacion reflexiva y critica de la imagen, del arte en particular,
como de todo tipo de imagen que llegue a ellos.

Esta unidad tiene los siguientes propoésitos:

-Desarrollar capacidades de andlisis y sintesis poniendo en funcionamiento estrategias
propias de los procesos de apreciacién, contextualizacion y produccion correspondientes a
las artes plasticas.

-Conocer y reconocer la especificidad de la plastica como lenguaje artistico y sus
singularidades didacticas en el Nivel Inicial.

-Elaborar propuestas de enseflanza para cada una de las edades que componen la
Educacién Inicial.

Criterios para la seleccién de contenidos

Teniendo en cuenta lo que determinan los lineamientos curriculares establecidos por el
INFD y los NAP, se estructura la ensefianza del lenguaje plastico en tres ejes bésicos: a) Eje de la
lectura, apreciaciéon de la imagen; b) Eje de la contextualizacion de la imagen; e) Eje de la
produccién; constituyéndose ademas un espacio relativo a la ensefianza de la plastica.

Esta unidad curricular propone diversas lecturas acerca de un mismo hecho artistico y el
desarrollo de capacidades espaciales y temporales que permiten desarrollar la abstraccion, la
construccion del pensamiento metaférico, divergente y critico; la apropiacion de significados y
valores culturales y la elaboracién y comprensién de mensajes significativos en un contexto socio-
cultural determinado.
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Propuesta de contenidos
Lectura y apreciacién de la imagen artistica

-Los elementos plasticos fundamentales: espacio, composiciéon, forma, color, volumen
virtual y real.

-Modos de aplicaciéon de los elementos plésticos en las artes bidimensionales: dibujo,
pintura, grabado.

-Modos de aplicaciéon de los elementos en las artes tridimensionales: escultura exenta,
relieves.

-Estructuras significativas que surgen de las distintas formas de utilizar el lenguaje plastico.
-Caracteristicas del modo de percibir dichos elementos plasticos.

-Intencionalidad e intuicién en el uso de los elementos plasticos.

Contextualizacién de la imagen artistica.

-Analisis de distintas obras aplicando el conocimiento sobre los elementos plasticos que las
constituyen.

-Relacién del uso de los elementos plésticos con el momento histérico-cultural en el que
surge la obra.

-Posibles significaciones de las obras analizadas
Produccién

- Trabajos realizados en la bidimensién: pinturas, grabados, dibujos, utilizando diversas
técnicas y poniendo en practica los modos de uso de los distintos elementos plasticos

- Esculturas de pequefio formato realizadas con distintos materiales y aplicando los modos
de uso de los distintos elementos plasticos.

La ensefianza de las artes plasticas en el nivel

- La construccién de la imagen y el uso de diversas técnicas plésticas, adecuadas a la edad
de los nifios

- Visualizacién libre a través de juegos y otras metodologias propias del nivel, de imagenes
artisticas para lograr un acercamiento de los nifios al arte adulto y a la valoracién del
patrimonio cultural.

Orientaciones para la ensefianza

Dado que la formacién de docentes para el nivel, no tiene como finalidad formar artistas
se plantea la conveniencia de presentar experiencias que pueda recorrer el futuro maestro de
este nivel para poder disefiar, poner en practica y evaluar propuestas adecuadas a cada edad.

Consecuentemente, es conveniente estructurar la ensefianza de la imagen plastica como
una totalidad, uniendo en clases y trabajos teéricos, practicos y teérico-practicos, todos los ejes, a
fin que, desde la totalidad, los alumnos potencien los distintos aspectos expresivos,
comunicativos y técnicos de lo artistico visual, planteando los contenidos de manera no lineal, a
fin de que el alumno pueda establecer relaciones, reflexionar, expresar dudas, razonar, imaginar,
reconsiderar, elaborar juicios criticos, discernir, valorar.

Se sugiere la realizacién de experiencias ladico plastica con diversas técnicas y materiales
graficos pldsticos y organizar experiencias integras de los lenguajes que atraviesan la ensefianza
del 4rea estético- expresiva.

Sugerencia bibliografica
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Unidad Curricular:
EXPRESION ARTISTICA: MUSICA Y SU ENSENANZA
-Taller-

Ubicacién en el plan de estudio: 2° Afio
Carga horaria: 64 horas catedras

Régimen de cursado: Cuatrimestral- 2° cuatrimestre-

Propdsitos formativos de la unidad curricular

Se considera al Area Estético Expresiva como uno de los pilares fundamentales en la
formacion docente de nivel inicial, dada la importancia que cobran los lenguajes artisticos, tanto
para los maestros como para los nifios en sus primeros afios de vida, en tanto favorecen la
expresion, la comunicacién y construyen cultura.

La mdsica aporta al ser humano maneras de percepcion, apreciacion, representacion e
interpretacion de lo existente o imaginado. Se refiere a la vida, a las cosas, a los objetos, a lo
onirico, a lo mitico, a lo ficcional. La misica dota al ser humano de capacidades insospechadas
para construir, desde la sensibilidad, un prisma reflexivo e interpretativo desde el cual reunir
componentes tangibles e intangibles de lo real.

Las combinaciones y sucesiones de sonidos diferentes permiten situar las partes en una
composiciéon, que genera emociones y sentimientos de los que cada ser humano participa
singularmente.

En ese sentido, el sonido y el ritmo, la melodia y la armonia proporcionan vinculos con la
realidad y un posicionamiento frente a ella de manera diferente. Se accede a un lenguaje eterno
en la expresiéon de Claude Levi Strauss, quien se maravillaba de la musica como conquista
humana definitivamente lograda.

La ensefianza de la Mitsica en la Educacién Inicial, constituye un espacio fundamental para
acceder a la comprension e interpretacion de la realidad, desde otro modo de conocimiento: el
estético. Se busca garantizar otras herramientas, otras vias alternativas al conocimiento racional,
que permitan enriquecer las experiencias educativas para la primera infancia, especialmente para
quienes dificilmente accedan a este bien cultural de manera sistemaética fuera de las instituciones
educativas.

Conocer y contactarse con componentes intrinsecos del lenguaje musical, la historia de la
musica, las orientaciones y las précticas didécticas, los cancioneros, asi como los marcos
curriculares del nivel; brindaran al futuro docente un abanico de posibilidades para disefiar sus
précticas como estudiante del profesorado y futuro profesional.

Se propone la organizacion de experiencias equilibradas en torno a tres ejes que atraviesan
la ensefianza del 4rea estética: eje de apreciacion, eje de produccion, eje de contextualizaciéon y
eje de la ensefianza de la musica en el Nivel Inicial.

La actual propuesta para el aprendizaje de las artes en la escuela ha ampliado sus
horizontes reconociendo la complejidad de la apreciacién, la produccion y la contextualizacion
artistica y de su aprendizaje como una totalidad. De esta manera, se supera el reduccionismo que
llevé a considerar aspectos parciales del objeto artistico, y la dicotomia entre razény percepcion,
conocimiento intelectual a conocimiento intuitivo.

Resulta relevante la contribucién de la Musica en sus funciones educativas, tanto en los
aspectos comunicativos, expresivos como simbolicos, desarrollando las capacidades estéticas
como medio de integracién social y transmisién del patrimonio cultural.
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Se considera que esta unidad curricular es el ambito propicio para que los alumnos
experimenten a través de su participaciéon personal / ltdica el desarrollo de la apreciaciéon y la
produccién estética. Para orientar y estimular la actividad artistica del nifio en su futura labor
docente, tanto como para interactuar con los profesores de Musica, los estudiantes primero deben
encontrarse a si mismo en su propia experiencia sensible (sonora-corporal), conquistando el
“poder hacer” y superando los estereotipos. Desde alli podran constituir y significar los saberes
mediante un proceso dindmico de reflexion y anélisis, estaran mejor capacitados y contaradn con
mayores recursos para proyectar actividades significativas, seleccionar mejores materiales y para
incluir la masica con mayor conviccién y conocimiento.

El Taller de Mdsica, en el Area Estético-Expresiva, se propone los siguientes objetivos:

-Propiciar el conocimiento del c6digo expresivo particular del lenguaje musical, creando en
los alumnos un marco de confianza en sus propias posibilidades musicales.

-Favorecer el anélisis del discurso musical y la interpretacion de las diversas
representaciones, disfrutando de su poética particular.

-Enriquecer y diversificar la experiencia cultural, ampliando el repertorio musical a los
variados estilos y géneros que hoy se difunden y coexisten -mtsica popular, folclore, musica
académica y, dentro de éstas, musica para nifios- y a expresiones innovadoras, que amplian hacia
nuevas y diferentes perspectivas el panorama musical.

-Proveer a los futuros docentes las herramientas necesarias para desarrollar la capacidad
selectiva, el juicio critico y para formar el gusto estético.

-Alentar y potenciar los procesos de anélisis y reflexion para la adecuacion de las practicas
docentes a las necesidades y posibilidades del sujeto del Nivel Inicial, adecuadas a cada edad o
momento evolutivo.

Criterios para la seleccion de contenidos

Para seleccionar y organizar los contenidos del lenguaje musical, se ha privilegiado la
necesidad de los alumnos de acceder a experiencias musicales sensibilizadoras que acrecienten su
posibilidad de accién musical, vocal e instrumental, a la vez de incrementar la capacidad de
escucha sonora y musical. Al goce por la actividad musical, se suma la posibilidad de utilizar el
lenguaje sonoro y musical de forma creativa, el reconocimiento y la discriminacion de aspectos de
la musica en el cancionero infantil y en un repertorio musical de diferente género y estilo. A
medida que la tarea lo favorezca se ird abordando la adecuacién de las experiencias a las
posibilidades y necesidades del sujeto del Nivel Inicial. Sera necesario construir itinerarios que
puedan ser organizados segin dos criterios: continuidad y secuencia. A su vez, se propone la
organizacion de los contenidos segin los siguientes ejes: produccién, apreciacién,
contextualizacion, ensefianza de la musica en el Nivel Inicial

El eje de la produccion refiere al planteo de situaciones concretas de interaccion de los
nifios con el lenguaje musical. Construir una imagen plastica, armar un titere, organizar la
secuencia de una dramatizacion, ejecutar un instrumento, son ejemplos de experiencias en las que
activamente tienen que discriminar entre distintas opciones, seleccionar, organizarse y componer.
En ese camino de accién, se producen negociaciones implicitas entre las propias intenciones y las
posibilidades, recursos y/o materiales con los que cuenta. Ese proceso, pone en juego y da
visibilidad al pensamiento combinatorio, que segin Vigotsky es aquel que predomina
fuertemente tanto en el arte como en el juego, caracteristico de toda actividad creadora. La
reflexioén sobre la produccién, el volver a revisar lo realizado, lleva a considerar las relaciones que
pueden establecerse entre las intenciones y las acciones y asi tomar conciencia de lo aprendido. El
sostenimiento en el tiempo de este proceso es clave para el desarrollo de las habilidades y la
ampliacion de la capacidad expresiva y comunicativa de los nifios en torno a las formas de
representacion puestas en juego.

El eje de la apreciacion refiere a dar ocasiones para el detenimiento, para potenciar en la
recepcién un proceso creativo y critico de “lectura”, esto es “reconstrucciéon” de las obras. Y esa
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construccion de significado surge de la puesta en dialogo entre lo percibido y los significados que
se gestan para el receptor.

La observacion y comentarios sobre las producciones de los pares se incluyen como
instancias fundamentales en estos procesos en los cuales se busca formar espectadores sensibles y
criticos desde pequefios.

El eje de la contextualizaciéon pretende eludir todo tipo de ejercitaciéon disociadas de un
contexto musicalizador. Lo que se sugiere es que las propuestas a los alumnos determinen
“configuraciones musicales significativas”. Si bien, en el nivel inicial, encontramos ciertos limites
en cuanto al desarrollo de este aspecto, es menester tener en cuenta, que este eje es el que remite
ensefiar que las obras son hechos socio-culturales, que surgen de determinadas condiciones que
las posibilitaron; basdndose en el pluralismo estético y artistico que considera que los conceptos
estéticos y el hacer artistico, varfan en funcion de los momentos histéricos-culturales, al realzar y
plantear valores diferentes, a fin de que pueda darse un acercamiento mas profundo con la
intencionalidad con que fue producida la obra (enfoque multidisciplinario).

El eje de la didactica de la misica en el Nivel Inicial se entiende como la adecuacion de los
saberes adquiridos durante la formacién docente, a las necesidades y posibilidades del sujeto del
Nivel Inicial. Es una de las tareas determinantes de la Formacién Docente del Nivel Inicial. Este
puente entre ambas instancias, es decir, entre la propia formacion y su posterior desempefio en el
Nivel, compromete un trabajo de traslado y adecuacién con caracteristicas particulares: pasar de
las propias vivencias y de los conocimientos adquiridos a las caracteristicas, posibilidades e
intereses de los nifios pequenos. Las intervenciones docentes en esta area del conocimiento
tendran que ser educadas para respetar el silencio, la mirada, el gesto o el movimiento como
expresion que comunica, sin necesidad de traducir al lenguaje verbal la esencia de los lenguajes
no verbales. Para luego evaluar la comunidad de experiencias que se ofrezcan en nuevos
escenarios de acciéon que respondan a la particular forma de aprender de los nifios en el nivel
inicial.

Propuesta de contenidos
En relacién a la produccion:

Los medios de produccion: La voz. Conocimiento de su propia voz, su registro, su timbre.

El canto: individual y grupal. Cancionero Infantil - tradicional y de autor - de nuestro pais,
de América Latina y de otros paises del mundo. Musica Folclérica, Popular y Académica.
Repertorio patriético.

La ejecucion instrumental: individual y grupal instrumentos sonoros y musicales
(convencionales y no convencionales). Cotidiafonos.

El movimiento corporal como recurso para la actividad musical. Juegos musicales.
Producciones perfomaticas que combinan el lenguaje musical con el lenguaje visual y el
lenguaje corporal

Los modos de comunicacién: La imitacién vocal e instrumental. La improvisacion y creacion
vocal e instrumental, individual y grupal. - En relacion a la apreciacion:

Los elementos constitutivos de la obra musical: El sonido y sus rasgos distintivos. El entorno
natural y social. Cualidad espacial del sonido. El ritmo. La melodia: diferentes
movimientos (ascendentes, descendentes, etc.). La forma.

La percepcion musical: La escucha sonora y musical. La memoria, la evocacion sonora. La
discriminacién y el reconocimiento. La seleccion. El desarrollo estético. La capacidad critica.
Los medios tecnolégicos y su empleo.

En relacion a la contextualizacion:

La musica como hecho artistico, cultural y social. El estilo musical. Audiciones
contrastantes. La interpretacion musical orientada por aquellos aspectos percibidos y
dinamizados desde audiciones activas o guiadas. El hecho musical vinculado tanto a la
historia como a la existencia humana. (Educacién para la Paz) Repertorio musical
intercultural y popular, fundamentado en un enfoque étnico. Repertorio patriético.
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En relacién a la didactica de la misica en el Nivel Inicial
Aspectos epistemoloégicos y socio-culturales de la musica. Recorrido histérico de las
diferentes concepciones de la musica.

La Psicologia aplicada a la musica: Caracteristicas del desarrollo evolutivo y musical del
nifio de 0 a 6 afios. El proceso de planificacion, coordinacién y evaluacion de las actividades
musicales. Estrategias de ensefianza. Rol e intervencion del docente: el trabajo con los
emergentes. Observacion, registro y andlisis de situaciones did4cticas.

Orientaciones para la ensefianza

En este seminario se contempla una dimensién vivencial generadora de alternativas
sonoras que abran posibilidades diversas para utilizar la imaginaciéon y la creatividad en
requerimientos personales y profesionales; una dimension formativa, que proporciona elementos
de la disciplina que podra proyectar en sus précticas cotidianas y una dimension estética que
permite ampliar su horizonte referencial, social y cultural. Se sugiere:

- Experimentar con los diferentes recursos que brinda la musica haciendo un recorrido
dinamico y claro por los diferentes estilos musicales y los representantes mas destacados de cada
uno de ellos.

- Conocer y reconocer las diferentes agendas culturales disponibles, especificamente
conciertos y recitales, y las posibilidades pedagogico-didacticas que aportan a la dinamica
escolar.

- Conocer metodologias de ensefianza musical y comprender la especificidad de esta
disciplina y su implicancia en el desarrollo de los nifios en el Nivel Inicial mediante andlisis
documental, de cancioneros y la ejecucién de instrumentos simples

Mtsica y juego

No es desatinado suponer que la miusica y el juego han trazado itinerarios paralelos en
incontables ocasiones. De esto da cuenta el copioso repertorio tradicional de canciones, rimas,
juegos de sorteo, rondas, etc., patrimonio cultural con arraigue en la primera infancia que se
perpetta en los afios siguientes.

Para los muy, muy pequenos: juegos de manos, de cosquillas, de balanceo, de “galope”,
todos juegos que acompanfian el ritmo de la accién con la palabra y la melodia. Estos juegos del
adulto con el nifio se contindan con los que realizara los nifios entre si, o los que puede promover
el futuro docente en las diferentes secciones del Nivel Inicial, si en su etapa del profesorado
hubiese encontrado los estimulos para despertar su entusiasmo y adhesiéon, condiciones que
permitiran mantener su vigencia.

La tradicion provee de un sin nimero de juegos para cuando los nifios comienzan a tener
mayor autonomia en su lenguaje, en sus desplazamientos y dominio en su motricidad en general:
juegos de sorteo, juegos ritmados acompafiados con palmeos, con objetos diversos, con
coreografias y, finalmente, un vasto repertorio de rondas. Sumados a los juegos tradicionales,
estan los juegos musicales espontdneos, los que aparecen generalmente en las dramatizaciones:
sonidos, ritmos y melodias que los nifios “improvisan” acompafiando a sus personajes en la
accion dramatica. Esta expresion ladica puede ser mejor apreciada, valorada y atendida por un
docente alertado y preparado para interpretar en su real valor los aspectos musicales de tales
manifestaciones. Juego y musica se ensamblan amplificando la expresion, rubricando la libertad
para la creacién espontanea.
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Unidad Curricular:

TALLER DE INTEGRACION DE LENGUAJES ARTISTICOS

Ubicacién en el plan de estudios: 4° Afio
Carga horaria: 64 horas catedra

Régimen de cursado: Cuatrimestral -cuatrimestre opcional-

Propésitos formativos de la unidad curricular

Esta unidad se constituye como otro tiempo-espacio de reflexién, experimentaciéon y
apropiacion de conocimientos del Area Estético-Expresiva pero a través de propuestas
pedagogico-didacticas que integren los contenidos de los tres lenguajes artisticos desarrollados
en 1°y 2° afios de la carrera y cuyos disefios sean apropiados a la ensefianza en el Nivel Inicial.

Para tratar de comprender lo significativo que resulta esta instancia en la formacién
docente, son ilustrativas las palabras del investigador Martin Hopenhayn quien observa que “Las
artes tienden a potenciarse en una légica de produccién que apunta, simultineamente, a
segmentar y a integrar relatos, medios electronicos y formas estéticas. Otro tanto ocurre también
con otras dimensiones de la creatividad como la produccién de artesanias, el disefio de productos
para mercados segmentados, la industria publicitaria, la creaciéon de softwares y la innovacién en
procesos de produccion: todos ellos parecen influidos por las industrias culturales, por los
nuevos lenguajes que circulan en los medios de comunicacion y en la navegacién informaética, y
por la propia creacion artistica que enriquece dichos canales”2¢. Siguiendo este planteo es posible
destacar lo propio de este escenario educativo que se fundamenta en la interactividad y sinergia
de los lenguajes artisticos y de sus productos complejos.

En las recomendaciones del INFD se definen la finalidad y propésito de la formacién
docente en arte para este nivel en cinco lineas fundamentales:

- Promover el conocimiento, fomentar y difundir el patrimonio cultural.
- Propiciar el conocimiento del cédigo expresivo particular de cada lenguaje artistico.

- Favorecer el reconocimiento de la expresion a través de los lenguajes artisticos como
huella de identidad y en lo peculiar de cada edad (o momento evolutivo).

- Favorecer el andlisis de los distintos discursos y la interpretacion de las diversas
representaciones disfrutando de su poética particular.

A lo que cabe agregar:

-Promover la formaciéon de una actitud docente critica, reflexiva, autbnoma que permita
abordar la tarea como un desafio constante y como una empresa constructiva y compartida con
sus colegas.

De esta manera, se da continuidad al proceso formativo del futuro docente quien
progresivamente y de modo recursivo completa sus conocimientos en el campo estético-
expresivo y toma conciencia de su aporte para el desarrollo de la percepcién en todos los sentidos
en las diferentes etapas evolutivas del sujeto de nivel inicial. Como lo afirma Marina Sauber, “La
percepciéon de los primeros afios es una ‘percepcién amodal’, entendiendo como tal a la
capacidad constitucional del bebé de recibir informaciéon en una modalidad sensorial y

20 HOPENHAYN, Martin (2008). Orden medidtico y orden cultural: una ecuacion en busca de resolucion. Revista digital “Pensar
Ibermedia”. http//: www.oei.org
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transferirla a otra. Es posible asi, que los bebés experimenten el mundo como una unidad
perceptual por lo tanto sumamente abarcativa de los registros de todos los sentidos”. En sus
propuesta de “Experiencias Integrales de Educacion Musical con nifios desde los 3 meses,
fundamenta cémo las actividades integradoras de los diferentes canales de percepciéon: auditivas-
visuales- tactiles y kinéticas le permiten al nifio experimentar las diferentes cualidades del medio
desarrollando un rico marco conceptual, ayudando también a que un fenémeno temporal como
es la musica, se corporice y represente en el espacio. Las concibe “...como un despertar sensible a
la realidad que nos rodea”.

El punto de partida de esta experimentacion, “es la idea de que los estimulos
concordantes favorecen las interacciones con el adulto, el incremento de tiempo de atencion
sostenida y estimulan el desarrollo perceptual, psicomotor y cognitivo”.

Se entiende por “estimulos concordantes” aquellos estimulos que operan
simultdneamente a través de los diferentes canales de percepcion utilizando recursos auditivos,
visuales, tactiles y kinéticos, en relaciéon directa con un contenido estético (en su propuesta
“musical”) con similar intensidad, forma y tiempo de las acciones?”.

Si a continuacion se sitian estos propodsitos en un campo més amplio de integracion,
aquél en el que se articulen los contenidos de las disciplinas artisticas con los provenientes de
otras areas del conocimiento, este taller impactard en la formacion del docente de Nivel Inicial
mientras sea abordado desde un enfoque transdisciplinar. Porque como lo afirma Ana Lucia
Frega “... lo que se intenta es concurrir, trascendiendo, trasladdndonos de una disciplina a otra, el
tratamiento y el desarrollo de un mismo tema”2.

Esta se refiere a un modo de produccién de subjetividad distinto de aquel de la
Interdisciplinariedad. Susana y Hernan Kesselman lo aclaran de la siguiente manera: “La
Transdisciplina surge de un sentimiento de falta de certezas que se va produciendo a medida que
el profesional se interroga e interroga la propia disciplina y sus conceptos fundacionales y esta
abierto a la invencién de nuevos campos del conocimiento (...) Si en la Interdisciplina él habia
aprendido a respetar al diferente (el otro profesional, los otros puntos de vista, las otras culturas,
etc.) en la Transdisciplina esta aprendiendo a mantener abierto el estado de experimentacién, de
interrogacion y de alteridad”?.

Entonces, es un desafio en esta etapa del desarrollo de la percepciéon de sujeto de nivel
inicial, no sélo la toma de conciencia de su importancia como enfoque superador de la practica
docente sino también el logro efectivo de la aplicacion transversal de contenidos para potenciar
las instancia de motivaciéon temprana que deben acompafiar el desarrollo neurobiolégico del
nifo. De lo contrario, su precariedad o falta de prevision obstaculizaria la generaciéon de
condiciones primarias para la maximizacién de su desarrollo en los siguientes niveles del sistema
educativo.

Criterios para la seleccién de contenidos

Tanto los contenidos como las posibles tematicas seleccionados serdn organizados de
manera tal que los docentes los adapten a las formas y necesidades concretas de cada ambito de
desempefio, evitando asi que una estructuracion excesivamente rigida dificulte la actividad
imaginativa de los alumnos de los Institutos.

Sin ser taxativos, con esta seleccién se pretende acercar a los futuros docentes un panorama
amplio de opciones para que se animen a poner en juego aquellos contenidos que los sujetos del
Nivel Inicial necesitan, esperan y desean, sin producir superposiciones o distorsiones con
enfoques que desarrollan los especialistas en las aulas.

27 Proyecto de extension universitaria de la Universidad Nacional de la Plata -Argentina- publicado en el libro “Sonidos para los
sentidos” editado junto a Inés Regla y Eleonora Garcia Malbrén y bajo la direccién de Silvia Malbran.

28 FREGA, A. L. (2006). Pedagogia del Arte. Editorial Bonum, Argentina. P4g.86.

2 KESSELMAN, S. y Hernén (2008), Corpodrama. Cuerpo y escena. Grupo Editorial Lumen. Argentina. Pag. 15y 17.
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Para que sea posible el saber y el hacer, este proceso debera retroalimentarse de manera
permanente y espiralada, a partir de una actitud permeable a diferentes estrategias y
aplicaciones, con lo cual se posibilitara en todo momento la incorporaciéon de los aportes de
profesores y alumnos. Los talleres propondran recursos e instrumentos pedagégicos innovadores
con el objeto de lograr una explotacion didéctica de los medios culturales, por parte del futuro
docente, desde opciones activas y creativas.

El objetivo del “Taller de Integracién de los Lenguajes Artisticos” no es ofrecer contenidos
especificos del area para su posterior ensefianza ni presupone la didactica de las disciplinas, la
finalidad es formar al alumno, futuro docente, en el universo expresivo-comunicativo, brindarle
las herramientas basicas para que explore el mundo que lo rodea mediante su propio potencial
creativo para que pueda plasmar lo que siente y lo que piensa en sus producciones que si
suponen un sujeto tnico, irrepetible e indivisible.

En este sentido, entendemos que los contenidos seleccionados para el trabajo en el taller
deberian asegurar que se trate de un espacio en donde el futuro docente:

-Conozca, reafirme y consolide la identidad personal y cultural y adquiera una
confianza bésica en el poder expresar-se y comunicar-se.

-Participe en experiencias en contextos diferentes que le permitan realizar distintas
lecturas de la realidad donde opera.

-Diferencie e integre diversos c6digos que le posibiliten apropiarse de diferentes formas
de representacion y recrear situaciones, expresar sentimientos e intenciones reales o
imaginarias recuperando las marcas explicitas y aquello implicito que es posible leer entre
lineas.

-Valore y evalte los medios de comunicacién social como herramienta de comunicacion
y su incidencia en un mundo en constante cambio

Propuesta de contenidos
Produccion y Contextualizacion:

-Las artes visuales, la miusica, la expresion corporal y el teatro. Disciplinas,
interdisciplinariedad, transdisciplinariedad. Los lenguajes artisticos: la
complementariedad, la metéafora, la traduccion, el traslado.

-Contenidos disciplinares de la carrera como fuente de temas para la produccién artistica:
problematizaciéon de la realidad socio-politica-econémica-cultural contemporanea desde
una mirada artistica. Problemas globales y vida cotidiana: como fuente de situaciones
probleméticas que demandan propuestas de acciones originales o particulares.

-Caracter holistico de la comunicaciéon (lo verbal y lo no verbal). El proceso de
comunicacion colectiva y la construccion social de conocimiento.

-Circuito comunicacional: sujetos, canales, mensajes. Quiénes producen significados y
quiénes otorgan la significacion. Carécter intersubjetivo. La expresion y la interpretacion.
Codificacion y decodificacion.

-Tipos de discursos: dominante, natural, familiar. Significacién y significados.

-Los proyectos de produccion artistica multilinguistica: visuales y corporales,
dramatizaciones de cuentos, titeres, mimos, musica y expresion corporal, modalidades

audiovisuales y tecnolégicas, circo, etc. Planificacion y gestion de proyectos individuales o
grupales que integren cédigos de diferentes lenguajes artisticos.

-Recreacion, resemantizacion y adaptacion didactica-cultural de recursos materiales para su
aplicacion segtn su etapa evolutiva.

Pagina 135



Apreciacién y contextualizacion:

-Apreciacion y lectura critica de producciones y manifestaciones artisticas de diferentes
origenes: identificacion de codigos presentes de los diferentes lenguajes artisticos.

-Apreciacion y lectura critica de productos culturales del patrimonio cultural santiaguefio
como de otras culturas, tanto en escenarios naturales como recreados y/o representados a
través de diferentes medios de comunicacion y soportes tecnoldgicos: cine, television;
video-clips, propaganda, Internet, radio, muestras de artes, publicaciones gréficas, etc.

-Anélisis de los contextos de produccién y transmision.
Orientaciones para la ensefianza

La estrategia pedagogica de esta unidad curricular es la de Taller, que incluye métodos
activos y ladicos de aprendizaje, tanto individual, como grupal, y se constituye como lugar de
trabajo y produccion. Aqui se trabaja con actividades dramaéticas, musicales, plésticas, corporales,
literarias, que se relacionan entre si en distintos momentos, ya sea en lo conceptual, lo afectivo o
en la accién misma. Es una alternativa valida para investigar, profundizar, recrear, experimentar,
desde una forma de aprendizaje alternativo.

El Taller posibilita lo ltdico, lo recreativo y lo grupal como fuentes privilegiadas del
aprender en todas las edades; propone un tiempo-espacio para la vivencia, la reflexion y la
conceptualizacion como sintesis del pensar, el sentir, el hacer, lugar de la participacién, el
aprendizaje y la sistematizacion del conocimiento. Es mas modalidad operativa que método o
técnica, ya que en él pueden combinarse perfectamente el trabajo individual y personalizado con
la tarea socializadora, grupal o colectiva.

El Taller favorece el trabajo transciplinario y propicia la produccion de actividades
multifacéticas, es decir, aborda la realidad desde diferentes perspectivas que deben ser aceptadas
por todos los integrantes que en él participan. Excluye las relaciones competitivas entre los
alumnos porque su caracter participativo exige la validez de todas las propuestas desarrolladas
con responsabilidad y requiere de forma decisiva el sentido critico de los alumnos ya que ellos
mismos valoraran sus propias producciones y las de sus comparfieros desde una postura
fundamentada.
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FUNDAMENTACION

La lengua y la literatura como objetos de conocimiento se construyen con las
contribuciones de un conjunto de ciencias que, cada una desde su légica conceptual, aportan
teorias, conceptualizaciones y temas que entran en el gran encuadre de la Lingiiistica pero que
reivindican objetos y andlisis diferentes.

Para posibilitar un acercamiento a la complejidad de los estudios lingtiisticos y literarios,
Desinano (2006) reconoce en el area tres campos entre los que se establecen interrelaciones : el
lingtiistico - discursivo que examina los aportes de la Lingiiistica, la Gramatica, el Andlisis del
Discurso y la Pragmaética; la Sociolingtiistica que propone puntos de vista y conceptualizaciones
pertinentes para pensar el lenguaje en su uso en el contexto social y, finalmente, la
Psicolingtiistica que ofrece un marco teérico muy amplio para abordar las situaciones de
aprendizaje lingtiistico discursivo y la adquisicién de la lengua y sus posibles perturbaciones.

A partir de daltima reforma curricular, la ensehanza de la lengua y la literatura adopt6 el
enfoque comunicativo, resultante de la incorporacién de los campos que se abocan al estudio de
aspectos relacionados con el uso de la lengua. De esta manera se relegaron los estudios basados
en el sistema, objeto casi exclusivo de la ensefianza de la lengua.

El enfoque comunicativo para la ensefianza de la lengua sostiene que la finalidad de la
educacion en todos los niveles es lograr la competencia comunicativa de los alumnos. Centrado,
entonces, en que los alumnos desarrollen las capacidades de comprension y produccion de textos
en distintas situaciones comunicativas, el enfoque comunicativo privilegia las précticas
lingtiisticas e incorpora la reflexiéon sobre esas practicas.

La necesaria incorporacién de textos auténticos o de textos de uso para el andlisis y la
reflexion en la materia llevé a reducir el espacio destinado a la literatura en los programas y en el
dictado de clases. Este retroceso estuvo apoyado, ademas, por una rapida difusién de teorias
lingtiisticas y la proliferaciéon de propuestas didécticas en contraste con la escasa adaptaciéon de
las teorias literarias al terreno de la enseflanza. Esta reducciéon puede deberse, en parte, a las
creciente complejizacion de los abordajes al fendmeno literario. (Alvarado, 2000).

Ciapuscio (2008) sefiala que con la adopcién del enfoque comunicativo, se instalaron tres
aparentes incompatibilidades: entre la gramatica y las practicas de comprensién y produccién
textual, entre la graméatica y la gramatica del texto y, finalmente, entre textos de uso y textos
literarios. La existencia de éstas y otras contradicciones es la evidencia de una comprension
parcial y descontextualizada de las teorias lingtiisticas que confluyen en el estudio de los textos y,
como consecuencia de ello, de la continuidad de practicas didacticas desacordes con estas teorias.

La resignificacion de la gramética en la ensefianza de la lengua, la reubicacién de la
literatura y la elaboraciéon de propuestas que conecten significativamente estos dos campos
centrales de la ensefianza y el aprendizaje constituyen aspectos clave en la formacién docente en
lengua y literatura.

La finalidad de los estudios sobre la lengua y la literatura para la ensefanza en la
formacion inicial docente no es reproducir los modelos académicos de los especialistas sino
brindar a los futuros docentes una formacién disciplinar que les permita tomar decisiones
didécticas coherentes con los principios pedagdgicos que sustenta la propuesta curricular en los
disefios y materiales curriculares del nivel educativo al que se dirigen.

En este sentido, en la formaciéon docente es necesario equilibrar el tratamiento especifico
de las teorias sin ofrecer a los alumnos versiones desligadas de los contextos de produccién que
les dieron origen.

Un problema siempre presente para los profesores de los institutos en la elaboracién de sus
propuestas didacticas es la relaciéon entre extension y profundidad de los contenidos. La
adopcion del enfoque comunicativo en la ensefianza de la lengua requiere priorizar la
profundidad y la significatividad conceptual y procedimental, especialmente si se tiene en cuenta
que durante su trayecto por la escuela, los alumnos de los institutos construyeron nociones y
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creencias (en algunos casos erroneas) sobre la lengua, la literatura y las formas de ensefiarla que
probablemente van a replicar en sus propias practicas. Asi, por ejemplo, si su representacion
sobre las formas de aprender conceptos gramaticales consiste en la repeticion de ejercicios de
subrayado o identificacion de palabras o funciones sintacticas, es probable que repitan esos
ejercicios mecanicos cuando deban llevar a cabo la ensefanza.

Brito (2003) observa que todo cambio disciplinar o didéctico en la ensefianza de la lengua
y la literatura interpela los propios vinculos de los maestros con el lenguaje y que la revisién de
esos vinculos constituye un paso previo necesario para lograr instalar la renovacién en las aulas.

La formacioén inicial de docentes en lengua y literatura requiere asumir el compromiso de
trabajar, durante todo el trayecto formativo, en la construccién o la resignificacion de las
relaciones que los alumnos tienen con la lectura y la escritura, las nuevas tecnologias y la
literatura en su condicion de adultos competentes y auténomos.

La adn no lograda integracién entre uso y reflexion en la ensefianza de la lengua en las
escuelas encuentra un correlato en la formacién docente donde se abordaba en forma separada,
por un lado, la sistematizacion de los aportes de las ciencias del lenguaje3), sobre el eje
disciplinar, y el tratamiento posterior de la didactica del nivel, momento en el que se esperaba
que las consideraciones especificas adquirieran significatividad para los alumnos. Para lograr el
equilibrio, es necesario articular a lo largo del recorrido de la formacién inicial docente la
construccion del campo de la ensefianza de la lengua como una interdisciplina en el que se
interrelacionen los discursos de las ciencias del lenguaje, el de la psicologia y el discurso social
(Alisedo, 2006).

Estas y otras consideraciones hacen necesario que, durante todo su trayecto en la
formacién inicial, los alumnos tengan oportunidad de conocer en forma explicita las teorias
lingtiisticas, sus principios basicos y su devenir histérico y, al mismo tiempo, puedan observar
como esas teorias se hacen visibles en las practicas docentes del nivel inicial. Esto requiere de la
labor conjunta con los otros docentes de los institutos, especialmente con los del Campo de
Formacién en la Practica y del Campo de la Formacion General de manera que los saberes
adquieran significatividad y se eviten superposiciones.

La formacién inicial especifica en Lengua y Literatura tiene como finalidad formar
docentes encargados llevar a cabo exitosamente pospuestas de ensefiaza para lograr la formacioén
de los ninos de nuestra provincia en aspectos tan centrales como son la alfabetizacion, la lectura,
la escritura, la oralidad vy la literatura.

El panorama educativo provincial muestra que la mayoria de las escuelas pertenecen a la
ruralidad y, entre ellas, algunas reciben alumnos que hablan quichua. A esto se suman
situaciones de migraciéon y marginalidad. Esta diversidad cultural es asumida explicitamente por
la politica educativa que reconoce los contenidos sobre ruralidad y educacién intercultural como
transversales en el curriculum.

Esta realidad y esta decision interpelan directamente a la formacion lingtiistica y literaria
en tanto su inadecuado tratamiento lleva a situaciones de diglosia, acallamiento lingtiistico y
fracaso escolar.

El bilingtiismo quichua-espafiol ha sido objeto de estudio en los dltimos afios, aunque
faltan atin estudios. Sin embargo, esto no debe ser obstaculo para su abordaje en los institutos de
formacién docente que, en su condiciéon de productor cultural, posee formas de ingresar
progresivamente el tema.

3 En algunos casos esta inclusién se hizo con una intencién remedial, para unificar los conocimientos de los alumnos que
provienen de diversos trayectos de formacion. Este problema se resuelve en el presente disefio con la introduccién, en la
formacién general, de la unidad ALFABETIZACION ACADEMICA.

Pagina 140




Lengua y Literatura y su ensefianza en el Nivel Inicial

En las Recomendaciones para la elaboracion de diseiios curriculares para el Nivel Inicial se
sefala: “El modelo didéctico para el nivel inicial no se configura desde las &reas disciplinares
sino que se estructura desde el carécter globalizador de la experiencia infantil, enriquecida desde
las miradas que pueden aportar las diferentes disciplinas. Esto no implica banalizar la formacién
docente en las areas disciplinares sino que explicita y enmarca el sentido de su inclusién en la
formacién docente para la educacién inicial.”

La formacion especifica en el Nivel Inicial en el drea Lengua y Literatura y su ensefianza
ofrece a los futuros docentes de nivel inicial un marco conceptual que les permita comprender el
proceso de adquisiciéon de las practicas sociales de la oralidad, la lectura y la escritura en los
nifios asi como incidir favorablemente en él a través de propuestas didacticas fundamentadas.

Adquiere especial consideraciéon el conocimiento y reflexion sobre las pricticas del
lenguaje, que serdn objeto de ensefianza y aprendizaje en el nivel inicial: hablar, escuchar, leer y
escribir, entre las que se incluye la literatura. El alumno de la formacién docente deberd poder
reconocerlas como contenidos a ensefiar con el fin de instaurar paulatinamente una comunidad
en didlogo y participacién gradual en la cultura escrita.

Propdsitos formativos del area

La formacién docente para el Nivel Inicial en el drea de Lengua y Literatura se propone que
los futuros docentes:

- Conozcan los desarrollos tedricos centrales de las ciencias del lenguaje, especialmente
aquellos que puedan orientar decisiones diddcticas para el Nivel Inicial.

- Conozcan los procesos de adquisicion de la lengua oral y los de apropiacion del sistema
de escritura.

- Asuman una actitud critica ante la problematica de la diversidad lingtiistica y una actitud
comprometida frente a la discriminacion.

- Desarrollen su competencia y sensibilidad lectora en relacién con los textos literarios
destinados a nifios.

- Construyan su rol de mediadores entre los textos literarios y los nifios a partir de los ejes
de seleccién, contextualizacién, transmision y coordinacién de las producciones de textos de los
nifios.

- Puedan disefiar estrategias de intervencién para favorecer la adquisicién y el desarrollo
de la lengua oral y escrita.

- Puedan disenar dispositivos didécticos referidos al area y articulados con otras areas.

- Desarrollen su propio desempefio como usuarios de la lengua oral y escrita en relaciéon
con situaciones comunicativas habituales en la practica profesional
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Unidad Curricular:
LENGUA Y LITERATURA Y SU ENSENANZA

- Materia-

Ubicacién en el plan de estudios: 2° Afio
Carga horaria: 128 horas catedra

Régimen de Cursado: Anual

Propésitos formativos de la unidad curricular

El estudio del lenguaje en el disefio curricular de la formacién inicial docente sigue siendo
uno de los temas centrales. Su importancia deriva del hecho de que constituye un conjunto de
aprendizajes sobre los cuales se constituirdn todas las ensefianzas posteriores. Esto es valido tanto
para los alumnos de los profesorados como para los nifos del nivel inicial.

La Educacién Inicial constituye una unidad pedagégica que abarca la educaciéon de nifios
de 45 dias a 5 afios. El hecho de que los nifios puedan ingresar al sistema educativo desde los
primeros meses de vida requiere una reformulacion de la formacién docente que incluya las
especificidades y diferencias del nivel al que se dirige.

Esto tensiona la formacion en los institutos en tanto exige de los docentes formadores
desarrollar su tarea en un delicado equilibrio entre la necesidad de ensefiar en forma explicita
teorias, conceptos y modos de pensar que concurren en los estudios del area, la construccion de
la didéctica de la lengua para el nivel y las expectativas de los alumnos que se enfrentan a
contenidos complejos que no deben ensefiar pero que son esenciales para la construccion de su
rol docente.

En este sentido, el principal desafio es sentar las bases de la formacién docente como
adultos responsables de desarrollar el lenguaje de los nifios en situaciones de diversidad e
interculturalidad en una sociedad compleja.

Esta unidad tiene como propdsito que los alumnos en formacién:

- Conozcan los desarrollos tedricos centrales del area que les permita desarrollar su
competencia metalingtiistica en tanto wusuarios de la lengua que deben intervenir
pedagdgicamente en desarrollo de la competencia comunicativa de sus futuros alumnos a través
de propuestas didacticas fundamentadas.

- Comprendan las practicas sociales que se llevan a cabo con el lenguaje: hablar y escuchar,
leer y escribir, los contenidos que confluyen en su descripcién y explicaciéon y la didéctica
especifica para desarrollar estas capacidades en los nifios

Criterios para la seleccién de contenidos

La presente unidad se organiza sobre las practicas del lenguaje que serdn objeto de
ensefianza y aprendizaje en el nivel inicial. La formacién docente se ocupard, entonces, del
conocimiento y reflexion sobre las précticas sociales que se llevan a cabo con el lenguaje: hablar y
escuchar, leer y escribir®!.

En este sentido, los contenidos, teorias y marcos conceptuales de las ciencias del lenguaje
requieren ser abordados en tanto se consideren pertinentes para desarrollar la competencia
metalingiiistica y metadiscursiva de los estudiantes de los profesorados y considerando su

31 Las practicas de lectura y escritura seran objeto de estudio especifico en la unidad curricular ALFABETIZACION EN EL
NIVEL INICIAL, en 3° afio.
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congruencia para el tratamiento de propuestas de ensefianza que permitan enriquecer el
desarrollo del lenguaje en los nifios.

La ensefianza de la lengua tiene como finalidad el desarrollo de la competencia
comunicativa de los alumnos. Los aportes de la teoria la comunicacion y la pragmatica ofrecen en
este sentido un marco conceptual introductorio para desarrollar la concepcion de la ensehanza en
el nivel inicial como una actividad comunicativa, en la que los elementos paralingtiisticos tienen
un lugar central, especialmente con los nifios de 0 a 3 afios.

Si bien la adquisicién del lenguaje oral es un proceso natural, la escuela tiene un papel
fundamental en su desarrollo en tanto ofrece diferentes contextos comunicativos para que los
nifios puedan hablar y escuchar con diferentes propdsitos, a distintos interlocutores y a través de
diferentes géneros discursivos. La gramatica textual ofrece teorias y formas de abordar la
complejidad del texto como objeto cultural y semidtico que les permitira a los futuros docentes
elaborar y llevar a cabo propuestas didécticas significativas que no limiten el desarrollo del nifio.

La formaciéon docente debe ofrecer una formacién gramatical clara, fundamentada y
didacticamente organizada que permita a los futuros docentes desarrollar su competencia
metalingtiistica. Los alumnos de los institutos tienen concepciones, supuestos y representaciones
sobre la gramatica que inciden negativamente sobre su aprendizaje. Por eso, la relacién entre
gramatica, desarrollo 1éxico, comprensién y produccion de textos debe ser resignificada para
brindar a los alumnos la oportunidad de observar la pertinencia de estos saberes como
formadores que no deben ensefiar gramatica pero si tienen que proponer actividades que activen
los conocimientos intuitivos y tiendan al desarrollo de vocabulario de los nifios de 4 a 5 afios.

Los alumnos que ingresan al nivel inicial se encuentran por primera vez con una lengua
que es diferente a la de su &mbito familiar. La orientacién sociolingiiistica permitira a los alumnos
reflexionar sobre las variedades lingtiisticas, su influencia en la escuela y los fenémenos que se
producen por el contacto entre lenguas y, ademas, desarrollar un tratamiento respetuoso de las
variedades sociodialectales de sus alumnos, sin dejar de generar oportunidades de desarrollo de
la lengua estandar como lengua vehicular en la escuela.

Los desarrollos de la psicolingtiistica atraviesan toda la formacién en el area en tanto
explican el aprendizaje de la lengua materna en los nifios, como se desarrolla esta evoluciéon y
qué tipo de propuestas e intervenciones son las mas adecuadas para favorecerla.

Aunque el aprendizaje de la lectura y la escritura sera objeto de estudio en la unidad
dedicada a la alfabetizacién inicial, las referencias a los procesos de lectura y escritura se incluyen
en esta unidad para el desarrollo de las estrategias didacticas que usa el maestro cuando lee y
escribe.

Propuesta de contenidos

Fuentes de la educacion lingiiistica y literaria:

Ciencias del lenguaje. La competencia lingtiistica y la competencia comunicativa. Aportes de
la psicolingiiistica y de la sociolingiiistica. El interaccionismo. Didactica de practicas del
lenguaje.

Niveles del sistema de la lengua: fonolégico, morfolégico, sintdctico. Componente semantico.
El léxico. La adquisicién del sistema. Semidtica y teorias de la literatura.

Discurso y texto: tipologia. La gramatica textual. Propiedades textuales: coherencia cohesién y
adecuacion. Desarrollo de habilidades de comprensién y produccion de textos.

Practicas del lenguaje: hablar y escuchar.

- El lenguaje infantil de los nifios entre 0 y 3 afios: De la comunicaciéon preverbal a las
primeras palabras. Adquisiciéon y desarrollo del lenguaje infantil. La intervencién de los
adultos en la adquisicion del lenguaje. El lenguaje infantil de nifios de 3 a 5 afios. Andlisis y
comentario de conversaciones infantiles.

- Los discursos orales en el Nivel Inicial: la conversacién, la narracion, la exposicion.
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- La ensefianza del lenguaje oral en el nivel inicial. Principios didacticos. El desarrollo de las
habilidades lingtiisticas orales y de la funciéon comunicativa. El desarrollo de la articulacién y
discriminacién fonética. El desarrollo morfosintéctico, semantico y pragmatico.

- El desarrollo del lenguaje y el ambiente sociocultural. Cambio de lengua hogar - escuela.
Diversidad, desigualdad y educacién.

Practicas del lenguaje: leer y escribir.

La lectura como instrumento de desarrollo de las habilidades lingtiisticas orales. Los textos
de circulaciéon social: narrativos, expositivos, descriptivos, instruccionales. El docente como
modelador de practicas de lectura y escritura.

Lenguaje y juego.
El valor del juego para el desarrollo lingtiistico y comunicativo. Teorias. Estrategias
didécticas. Elaboracion de materiales didacticos.

Orientaciones para la ensefianza

La ensefianza de esta materia en torno a las pricticas del lenguaje requiere considerar que los
contenidos de las ciencias del lenguaje no deben transformarse en el centro del accionar
pedagogico. Por lo tanto, se sugiere favorecer situaciones de aprendizaje en las que las teorias
permitan a los futuros docentes comprender los problemas de ensefianza de la lengua en el nivel
como contenidos de la formacién y no como saberes previos necesarios para transformar las
representaciones sobre el lenguaje y las relaciones entre lenguaje y escuela.

Dada la complejidad y diversidad de conocimientos y teorias que confluyen en la
ensefianza de la lengua y con el fin de evitar la repeticion de teorias y clasificaciones, se sugiere
acompanar a los alumnos en la consulta bibliografica planteando estas tareas como instancia de
indagacioén y resolucién de problemas que aparecen en la ensefianza de la lengua en el nivel.

En este sentido se presenta como adecuada la propuesta de experiencias de aprendizaje
que promuevan el seguimiento, observacién, andlisis, descripciéon y explicacion de los desarrollos
comunicativos y lingtiisticos de los nifios, en el &mbito de la lengua oral; el disefio de propuestas
didacticas adecuadas para el desarrollo de contenidos; la observacion y registro de clases; el
analisis ,segtn criterios teéricos y metodolégicos, de los materiales didacticos que circulan en las
salas; la produccién de materiales mediadores de los aprendizajes; la definicion de criterios y la
construccion de instrumentos de evaluaciéon diagnodstica y de seguimiento de los aprendizajes de
alumnos del nivel.

Las secuencias didacticas deben tender tanto a la comprensién de las précticas del lenguaje
de los nifios como a la consolidacion de las practicas lingtiisticas de los alumnos como usuarios
competentes de la lengua.

Ante el hecho de que los alumnos que ingresan a los institutos de formacién docente
cuentan con un bagaje cultural heterogéneo y que, en muchos casos, no han tenido en su
escolaridad reciente oportunidad de acceder a la literatura, parece pertinente el uso frecuente de
textos literarios en ocasién de la ensefianza aprendizaje de los contenidos del programa.
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Unidad Curricular:
ALFABETIZACION EN EL NIVEL INICIAL

- Seminario -

Ubicacién en el plan de estudios: 3° Afio
Carga horaria: 96 horas catedra

Régimen de cursado: Cuatrimestral - 1° cuatrimestre -

Propdsitos formativos de la unidad curricular

La alfabetizacion en el Nivel Inicial adquiere caracteristicas particulares y constituye una

problematica controvertida.
Esta unidad se dedica a la sistematizacion de los conocimientos relacionados con la
Vawii

alfabetizacion “emergente”,” pre- convencional” o “infantil”, es decir, la que se ocupa de la forma
particular de concebir la lectura y la escritura que tienen los nifios de cuatro o cinco afios.

La alfabetizacion en el nivel inicial es el proceso constituido por las conductas de lectura y
escritura que tienen los nifios aunque atin no han accedido a la escritura convencional. En este
sentido, la adquisicién de la lengua escrita infantil es un proceso recursivo y contextualizado de
construccion de significados.

Esta unidad tiene el formato de seminario, por lo tanto, se organiza en torno a casos,
problemas, temas o corrientes de pensamiento para cuyo andlisis se requiere una profundizacién
especifica, la comparaciéon de enfoques o posiciones y el debate.

La formacién inicial en esta unidad se propone que los alumnos:

- Conozcan los procesos de aprendizaje de la lectura y la escritura en las etapas pre-
convencionales, emergentes o infantiles.

- Comprendan la importancia de asumir la alfabetizacién emergente de los nifios

- Reflexionen sobre las funciones sociales y cognitivas de la alfabetizacién y el papel de la
educacién inicial.

- Sean capaces de convertir el aula en un contexto alfabetizador.
Criterios para la seleccion de contenidos

Las concepciones sobre qué es alfabetizar han variado a lo largo del tiempo desde un
sentido restringido de aprendizaje de las letras a las concepciones actuales que la entienden como
un proceso cognoscitivo y lingtiistico. Una recorrida histérica sobre las formas de concebir la
alfabetizacion constituye un marco contextualizador necesario para comprender la funcién social
de la alfabetizacién emergente en nifios de cuatro y cinco afios.

Por otra parte, las formas de concebir qué es leer y escribir estdn intimamente relacionadas
con las teorias del aprendizaje en las que se sustentan las propuestas para alfabetizar; en este
sentido, el aporte de estas teorias ilumina el trabajo didactico sobre la lectura y la escritura.

La distincién entre las actividades naturales relacionadas con el leguaje, como hablar y
escuchar, y las culturales, como leer y escribir, es un tema central en la formacién inicial ya que su
comprensiéon parcial da origen a propuestas alfabetizadoras que retrasan o impiden el
aprendizaje de la lengua escrita.

Las capacidades lingtiisticas orales del nifio que ingresa a la escuela y su relacion con la
lectura y la escritura hacen necesaria la reflexiéon sobre los modos de abordar la inclusién de
manifestaciones culturales mds amplias que las del entorno inmediato del nifio. Es necesario,
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ademas, el cuidado de la dimensién socioafectiva de los temas y las actividades, para evitar las
situaciones de exclusién que su inadecuado tratamiento genera, especialmente en contextos
pobres, rurales y de bilingtiismo.

La literatura es el medio privilegiado para estimular la imaginacién, la creatividad y los
horizontes culturales de los nifios. Aunque existe en el presente disefio una unidad curricular
dedicada a la literatura infantil y juvenil, los textos literarios tienen que estar presentes en esta
unidad dedicada a la alfabetizacién, lo mismo que los lenguajes artisticos y las TIC'S.

Propuesta de contenidos

La alfabetizacion: significado. Importancia social, cultural y escolar de la alfabetizacion.
Alfabetizaciony fracaso escolar.

La lengua escrita como objeto de estudio de la alfabetizacion. Procesos alfabetizadores: la
lectura y la escritura

Aprendizaje del sistema de escritura: relacion con la conciencia fonolégica. Desarrollo de la
conciencia grafica y léxica.

Andlisis historico de los métodos de alfabetizacion. Las perspectivas psicologicas en
alfabetizacion. Perspectivas metodoldgicas actuales.

La competencia lingtiistica en la lectura y la escritura.
Estrategias para crear un contexto alfabetizador.

Desarrollo de clases y proyectos alfabetizadores. La secuencia y la articulacion de los
contenidos y las estrategias de alfabetizacion. La evaluacion en los aprendizajes iniciales.

Orientaciones para la ensefianza

Las preguntas de los alumnos y de los maestros del nivel inicial sobre la alfabetizacion, el
analisis de propuestas alfabetizadoras que se llevan a cabo en escuelas del nivel, la forma de
organizacion del aula como entorno alfabetizador, la relacion entre las propuestas, los enfoques
de los docentes y las caracteristicas de los nifios, la importancia de la seleccién, secuenciacion y
organizacion de contenidos y las consecuencias que puede tener su inadecuado tratamiento
segtn los nifios provengan de entornos alfabetizados o no, entre otros, son temas que pueden ser
tratados en el seminario.

La capacidad para la elaboracién de propuestas alfabetizadoras flexibles, coherentes y
poderosas requiere del uso frecuente y el andlisis claro de recursos como los materiales
curriculares y las carpetas de los nifios del nivel inicial.

El trabajo con las escuelas del nivel para la realizacién de proyectos conjuntos puede ser
una forma de generar debate y profundizacion, en el que los conocimientos practicos de los
docentes de nivel se articulen con las propuestas de los institutos.
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Unidad Curricular:
LITERATURA INFANTIL
- Taller-

Ubicacién en el plan de estudios: 3° Afio
Carga horaria: 96 horas catedra

Régimen de cursado: Cuatrimestral - 2° cuatrimestre -

Propdsitos formativos de la unidad curricular

La literatura infantil en el Nivel Inicial ha ocupado un lugar relativamente estable en los
profesorados, sin embargo, atiin perviven précticas de lectura literaria atadas a otros objetivos
como el aprendizaje de otros contenidos del curriculo o la formacién moral. Por eso, la literatura
entendida como hecho estético, que juega con los multiples significantes y significados de las
palabras, que inventa mundos mas alla de lo real, que recrea situaciones y conflictos humanos, la
literatura que entretiene, que conmueve, que moviliza la sensibilidad, que propicia el desarrollo
de la imaginacion es el objeto de estudio de esta unidad curricular.

El contacto asiduo con la literatura influye en la formacién estética de los nifios ya que les
posibilita un contacto lddico y creativo con la lengua. La coexistencia de esta lectura literaria con
la lectura utilitaria de otros textos, también llamados literarios porque comparten algunos
aspectos formales, puede ser un obstaculo para el desarrollo pleno de la competencia literaria de
los nifios del nivel inicial, es decir, se pone en riesgo el punto de partida para su futuro como
lectores.

Interrogar e interrogarse sobre qué es literatura es una tarea necesaria para la formacion
docente. La repuesta va mas alla de las teorias: sondea sobre las propias representaciones sobre
qué es considerado como literatura por los propios docentes como mediadores de los productos
culturales de la comunidad.

La diversidad de experiencias lectoras de los alumnos de los institutos hace necesaria la
frecuentacion de textos literarios; es en la multiplicacion de experiencias de lectura donde se
puede encontrar un camino para comenzar a construir el vinculo necesario de los futuros
docentes con la literatura. Sin embargo, también se requiere de abordar la literatura y su
especificidad con un discurso claro que modifica, también, la forma de leer literatura.

La presente unidad pretende que los alumnos desarrollen:

- La reflexion sobre la especificidad de la literatura infantil (su lectura, su critica, los
saberes posibles y las précticas de lectura y ensefianza que ellas generen)

- La puesta en practica de experiencias de lectura que permitan vivenciar las formas de
apropiacion de la reflexion tedrica sobre literatura y lectura.

- La construccion experiencias pedagogicas de mediacion con el acento puesto en la lectura
considerada como practica sociocultural.

Criterios para la seleccién de contenidos

La problemetizacién del objeto literatura infantil y el recorrido histérico de su constitucion
se incluyen en tanto la forma como se define qué es literatura atraviesa la formacién docente y,
fundamentalmente, determina los modos de leer que se habilitan en las aulas

La inclusién de la teorfa en esta unidad adquiere importancia en tanto permita a los futuros
docentes ampliar y/o modificar sus formas de leer. Es necesario en este eje centrar la mirada en
las particularidades que diferencian a la literatura infantil de la literatura para adultos: el
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problema de los géneros literarios, las voces que atraviesan los textos, las miradas sobre la
infancia y la reflexiéon sobre la poesia son algunos aspectos que se pueden considerar en este
apartado.

La inclusion de la lectura de producciones contemporaneas adquiere relevancia en tanto
muestran una nueva mirada sobre la cultura de la infancia e instalan formas y procedimientos
narrativos que proponen un cuestionamiento a las formas canénicas de la literatura infantil y
plantean nuevas formas de leer este objeto.

La seleccion de textos literarios para el nivel inicial es uno de los puntos problematicos en
tanto los criterios que es posible aplicar pueden establecer relacién entre la literatura infantil y
otros campos como el psicoldgico, el pedagégico, la ética y la moral. Estos campos, en tanto
determinan qué pueden leer los nifios, es posible que lleguen a tener un efecto de clausura de la
lectura como experiencia, por eso, requieren ser analizados y problematizados en este taller.

Los textos de la literatura oral como las coplas, las canciones de cuna, las rondas, las
canciones, las leyendas, las fabulas, las adivinanzas, los trabalenguas, los dichos y los refranes
estan presentes en el imaginario de la comunidad y resultan materiales sumamente significativos
para ser recuperados por la formacién docente en tanto permite un espacio de recuperaciéon y
valoracién de la cultura familiar, local y regional.

Propuesta de contenidos

La educacion literaria en el Nivel Inicial. La competencia literaria, objetivo de la educacion
literaria. El comentario de textos. Los talleres literarios. CoOmo formar lectores Una escuela
habitada por la literatura: el espacio y el tiempo de lectura. Narrar, cantar recitar

Aportes actuales de la Teoria de la Literatura. El proceso de recepcién. La intertextualidad.

La literatura infantil: el canon literario infantil. La seleccién de textos infantiles.
Especificidad del lenguaje literario: recursos.

Caracteristicas de la literatura infantil. Tipologia de textos literarios infantiles La poesia, el
teatro y la narrativa infantil. Los cuentos maravillosos. Los clasicos. El cuento infantil. El
album ilustrado

La literatura infantil contemporanea. Nuevas formas de narrar. El humor y la
intertextualidad con los medios masivos de comunicacién. El cine, la historieta y la
literatura.

La literatura infantil en la escuela: aprendizaje de los modelos narrativos, poéticos e
iconicos. La lectura literaria y la edad de los lectores: validez de las teorias.

La literatura infantil y el desarrollo de las habilidades lingtiisticas orales. La literatura de
tradicion oral. La lectura en voz alta del maestro como mediador. Las intervenciones del
maestro y la comprensién de los textos literarios.

Orientaciones para la ensefianza

El formato de esta unidad pedagodgica permite la construccion de un espacio fuerte para el
encuentro de los alumnos con la literatura. En este sentido, permite la lectura de textos, el
desarrollo de la escucha y de estrategias de comentario que no clausuren los sentidos del texto.

La literatura llega a los nifios mediada por la lectura en voz alta del maestro, por lo tanto, el
trabajo conjunto sobre la lectura, el manejo de la voz y la entonaciéon permitira a los alumnos
desarrollar esta habilidad tan importante para el nivel inicial.

Los momentos del taller dedicados a la escritura creativa brindaran a los alumnos no sélo la
oportunidad de desarrollar sus habilidades de escritura sino también cambiar su mirada sobre la
especificidad de lo literario.

Los aportes de las teorias no deben ser considerados como conocimientos previos a la
lectura y pueden ser también tratados como taller.
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Las relaciones con materias dedicadas a los lenguajes artisticos contribuirdn a ampliara las
posibilidades comunicativas de los alumnos vy los habilitara para realizar propuestas didacticas
integradas.
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MATEMATICA
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FUNDAMENTACION

La formacién matematica de los futuros docente para el Nivel Inicial esta atravesada por
diversas problematicas, entre otras: ;Qué conocimientos matematicos necesita un futuro docente
de Nivel Inicial para ensefiar? ;Qué matemaética y que propuesta para su abordaje plantear en la
formacion inicial?

La tarea de ensefiar es un proceso complejo que requiere un andlisis multidimensional que
promueva la formacion de criterios y el desarrollo de capacidades para la practica matematica
profesional.

Hoy se plantea la necesidad de trabajar por una educacién que enfrente las desigualdades
sociales y reconozca el derecho de todos los sujetos a construir una relacién auténoma y fecunda
con el saber. Entonces se requiere pensar en una educacién matematica para estudiantes con una
mayor diversidad cultural, un ciudadano auténomo, que pueda desplegar sus practicas
matemadticas en continuo didlogo con la teoria, para que ensefiar y aprender matematica le
permita formar la idea de si, como aprendiz de la cultura y actor en una sociedad cambiante, que
le permita responder a la heterogeneidad, formulando propuestas educativas que tengan en
cuenta la singularidad de cada situacion de ensefianza y de aprendizaje.

Investigaciones didacticas en matematica reconocen que las matematicas constituyen una
realidad cultural constituida por conceptos, proposiciones, teorias (los objetos matemaéticos) y cuya
significaciéon personal e institucional esta intimamente ligada a la resolucion de problemas en
distintos contextos. Se hace necesario enfrentar al futuro docente a distintos tipos de problemas,
asi tendrd ocasiéon de aprender Matemédtica y comprender que puede ser una experiencia
gratificante y accesible para todos.

La Matematica que debe conocer el futuro docente no debe circunscribirse a los contenidos
escolares a ensefar, es necesario que maneje fluidamente esos contenidos con una profundidad
mayor de la que ensefiard en la escuela. Como propone Brousseau (1986), el trabajo intelectual del
alumno futuro docente debe ser en ciertos momentos comparable al de los propios matematicos:
el alumno deberia tener oportunidad de investigar sobre problemas a su alcance, formular
conjeturas, probar, construir modelos, lenguajes, conceptos, teorias, intercambiar sus ideas con
otros, reconocer las que son conformes con la cultura matematica y adoptar las que le sean
atiles. Por el contrario, el trabajo del profesor es en cierta medida inverso del trabajo del matematico
profesional: debe producir una recontextualizacién y una repersonalizacion de los conocimientos,
ya que debe buscar las mejores situaciones que den sentido a dichos conocimientos y ayudar al
alumno en la basqueda de las soluciones, las cuales serdn sus propios conocimientos porque “...
el nifio construye, de un modo activo, el conocimiento a través de la interaccion con el medio y la
organizacion de sus propios constructos mentales...” (Godino, 2000), y el futuro docente debe
disefiar modelos que se adapten a las inciertas y cambiantes condiciones de aprendizaje que se
dan en el aula de Matematica.

Desde esta concepcién de aprendizaje se considera que ademas de resolver los problemas,
es necesario establecer instancias de reflexion; donde las producciones de los alumnos informan
sobre el “estado del saber” (Charnay, 1994), y el error forma parte de la construccion del saber.

La reflexion sobre los procesos vividos en las clases permitird poner en cuestién los
supuestos epistemoldgicos de los estudiantes, resignificar sus propios conocimientos
matemadticos y caracterizar el tipo de practica desarrollada: la practica matemaética y la practica de
ensefianza.

Con el objeto de orientar las pricticas matemiticas, se plantea la necesidad del abordaje de
los contenidos matematicos y la articulacion didactico-disciplinar de las situaciones y tareas
matematicas de la educacion del nivel inicial/ primario que debe partir de la seleccién y estudio
de situaciones-problemas que den sentido a los conceptos y métodos matematicos propuestos en
el curriculo.
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Con el objeto de orientar las pricticas de ensefianza, es necesario que se le brinde al futuro
docente la posibilidad de analizar documentos (registros de clase, planificaciones, bibliografia
tedrico-didéctica, libros de texto, etc.), esto le permitird caracterizar practicas de ensefianza y
explicitar criterios para su organizacion. La oportunidad de disefiar y poner a prueba propuestas de
aula con distintos propositos y atendiendo a distintas condiciones institucionales, le permitira
anticipar cursos de accién y explicitar criterios de intervencion docente.

Tanto las practicas mateméticas como las practicas de ensefianza le permitirdn al futuro
docente explicitar y comparar las perspectivas que fundamentan las practicas en el IFD y en la/s
escuela/s de nivel inicial y “proporcionar oportunidades para experienciar vivencialmente
procesos de autoconstruccion de la comprension matemadtica, enfatizando mds los procesos
propios del quehacer matematico que sus productos.”32

En principio, tanto las propuestas de trabajo en clase, como las tareas o estudios asignados
que se realicen de forma auténoma durante la formacién deberian ofrecer oportunidades para
que los futuros docentes:

-Amplien y profundicen el conocimiento que tienen de la Matematica, desarrollando una préactica
de resolucion de problemas que les permita dar cuenta de su sentido, de su naturaleza y su
método.

-Analicen las précticas matemadticas que se vivan en la formacién para compararlas con otras
vividas y explicitar los modelos sobre la ensefianza y la Matematica que las orientan.

-Conozcan problemas que el conocimiento matematico intent6 resolver en distintos momentos de
produccién y evolucion histérica para vincularlo con la ensefianza.

-Resignifiquen sus conocimientos matematicos en términos de objetos de ensefianza,
estableciendo las caracteristicas y las relaciones entre contenidos que se abordan en el nivel,
analizando el sentido de su ensefianza en la escuela de hoy.

-Conozcan distintos aportes teéricos para la ensefianza de la Matematica, teniendo en cuenta los
problemas que intentaron resolver en distintos momentos de producciéon y evolucién del
conocimiento sobre la ensefianza y el aprendizaje.

-Utilicen nociones tedricas producidas desde distintas lineas de investigacion en Didéctica de la
Matematica para analizar producciones de los nifos, planificaciones, instrumentos de evaluacion
y recursos de ensefianza y para seleccionar actividades para ensefar distintos contenidos,
formulando propésitos y anticipando posibles estrategias de intervencion.

-Analicen los objetivos de aprendizaje, la organizacion de contenidos y las orientaciones
didécticas presentes en los documentos de desarrollo curricular producidos por la jurisdiccién y a
nivel nacional, considerando dichos documentos como el marco normativo que regula la
actividad de ensefianza.

-Analicen las relaciones entre el disefo curricular y la realidad institucional social para elaborar
proyectos de ensefianza adecuados a distintos contextos, interactuando con otros para acordar
decisiones colectivas.

-Analicen situaciones de clase en escuelas de nivel inicial, en las que se trabaje con diversas
actividades de Matematica, a la luz de los marcos tedricos pertinentes y las sujeciones del sistema
de ensefianza, a fin de identificar los criterios que subyacen a las decisiones tomadas por el
maestro y por los alumnos.

-Revisen sus concepciones cerca del aprendizaje de la Matematica rechazando estereotipos
discriminatorios, y desarrollando la conviccién de que todos pueden aprender.

-Elaboren y pongan a prueba situaciones de ensehanza analizando reflexivamente en forma

32 Gonzélez, Fredy.E; (1999) “Los nuevos roles del profesor de matemitica” Retos de la Formacién de Docentes para el Siglo XXI
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individual o con sus pares, desde los marcos tedricos, el disefio de las propuestas; anticipando
posibles cursos de accién y sus intervenciones durante la puesta en aula; evaluando lo ocurrido
tanto en relacion con los logros y errores propios de los alumnos como con sus propias
intervenciones; y disefiando posibles acciones futuras.

-Desarrollen la convicciéon de la necesidad de actualizacion permanente teniendo en cuenta la
evolucion dindmica del conocimiento sobre la Matemética y la Didéctica y fortalezcan sus
competencias para el estudio auténomo.

-Revisen critica y constructivamente la propia tarea atendiendo al compromiso ético con su
desempefio profesional.
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Unidad Curricular:
MATEMATICA Y SU ENSENANZA

-Materia-

Ubicacién en el plan de estudios: 3° Afio
Carga horaria: 128 horas catedra

Régimen de cursado: Anual

Propésitos formativos de la unidad curricular

Esta unidad curricular estd dirigida a brindar oportunidades que permitan a los futuros
docentes construir herramientas necesarias para tomar decisiones didacticas ligadas a la
ensefianza de la matemaética en el Nivel Inicial, a partir de establecer vinculos con el conocimiento
matemaético y los desarrollos didécticos y reflexionar criticamente sobre sus propios supuestos
relativos al area.

Se espera que los futuros docentes revisen diferentes concepciones sobre el trabajo
matemaético y conciban la matematica como una practica social y cultural a la que todos pueden
acceder. Por ello, una de las tareas claves del profesor formador sera la seleccion y adaptacién de
situaciones problemdticas que promuevan la contextualizacion de los contenidos matematicos,
que permitan la articulaciéon de las distintas competencias matematicas, distintos ejes de
contenido disciplinar, otras unidades curriculares y de manera especial que promuevan la
articulacion entre las competencias de tipo matematico y didéctico.

Se propone que el profesor-formador desarrolle los contenidos sugeridos tomando como
marco tedrico de referencia a la Diddctica de la Matemitica esto le servird como punto de apoyo
permanente para avanzar en el analisis de los problemas de ensehanza propios de la educacion
inicial y a la vez reorientar la préctica docente.

Se espera que el estudio de conocimientos matemadticos a partir de la resolucién de
problemas aporte a la formacién inicial:

-Un marco teérico basado en investigaciones que permitan orientar las decisiones del
futuro docente analizando de manera permanente el papel que desempefian el nifio, el
conocimiento matematico y su propia intervencion como docente, en las instituciones de

Nivel Inicial

-Un conjunto de conocimientos didacticos que permita a los futuros docentes repensar su
propia formacién como alumnos que aprenden matemaética y desde alli el rol docente.

-Condiciones para el intercambio de ideas, la discusion y la argumentacion mediante la
generacion de espacios para que circulen los conocimientos disciplinares y didacticos entre
los estudiantes.

-Un espacio para la integraciéon de los conocimientos aprendidos en otras instancias y
trayectos de formacion.

-Un espacio para tratar algunas problematicas sobre los modos de ensefiar matemadtica
especificos del nivel inicial.
Propuesta de contenidos/Criterios para la seleccion de contenidos

La propuesta de contenidos que se presenta se organiza alrededor de los siguientes ejes de
contenidos matemiticos para el Nivel Inicial:
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-Sistemas de Numeracién

-Namero

-Espacio y Formas Geométricas

-Medida

y tres ejes de contenidos transversales a los temas matematicos

Un eje epistemologico formado por conocimientos epistemologicos de los saberes: qué es la
matematica, qué significa hacer matematica en el nivel inicial, herramientas especificas del
quehacer matematico, status de recurso u objeto de una nocién, marcos de representaciéon y
funcionamiento, concepciones, la formulacion y argumentacién en matematica, etc.

También incluye un andlisis historico-matemdtico acerca de determinados problemas
vinculados a un determinado contenido o eje de contenidos.- dénde y cémo han surgido
estos problemas, qué otros problemas les dieron origen o estdn vinculados a ellos; como
evolucionaron sus soluciones; etc.

Se propone un marco tedrico de referencia como punto de apoyo permanente para avanzar en
el analisis de los problemas de ensefianza y a la vez reorientar las practicas docentes:

-Diddctica francesa ( Brousseau G, Douady R, Artigue M, Perrin Glorian Ma. J , Vergnaud G,
Charnay R)

- Educacién matemitica realista (Freudenthal H., Van den Heuvel, Panjuien y otros).
Constructivismo (Piaget).Interaccion social y lenguaje (Vitgosky)

Antropoldgicas : Etnograficas (D*Ambrosio, Bishop y otros)y didécticas (Chevallard ,Gascén
J., Bolea P, Bosch)

Un eje didictico formado por conocimientos diddcticos tales como tipologia de las situaciones
(de accién, formulacién, validacion e institucionalizacion), situaciones didacticas y a-
didécticas, variables didécticas, contrato didactico, pero también contenidos relativos a:
distintos enfoques en la ensefianza de la matemaética, la evolucién de la ensefianza de
nociones matematicas, el uso de recursos didacticos, sean manipulativos o virtuales, como
soporte para el planteamiento de problemas y situaciones didacticas que promuevan la
actividad y reflexion matematica, el andlisis de errores de los alumnos, la organizacion de
la clase de matematica, la evaluacion en el nivel inicial ,etc.

Un eje de las pricticas de los alumnos-futuros docentes: observacion, registro y andlisis de
clases, diagnostico de alumnos, andlisis de libros de circulacion comercial para el nivel
inicial y secuencias didacticas, analisis de documentos curriculares (disefio curricular, NAP,
etc.) para el drea en el nivel inicial, reflexiéon sobre los criterios de evaluacion y las
posibilidades de la atencién a la diversidad etc.

Orientaciones para la ensefianza

El abordaje del aprendizaje y la ensefianza de un contenido mateméatico serd dtil para
tomar problemas didédcticos mas generales del estado actual de desarrollo de la Didactica de la
Matematica, si ademds de las relaciones entre Psicologia y Didactica, algunas indagaciones
psicolégicas y experiencias didécticas se brinda un espacio para discutir los vinculos y puentes
entre conocimientos escolares y extraescolares y el problema de la discriminacién y el fracaso
escolar.

Se sugiere el abordaje, de una situacion, problema matemético o un ejercicio, donde se
pueda identificar: posibles estrategias de resolucién por parte de los alumnos, conocimientos
matematicos movilizados en los distintos procedimientos de resolucién, sala donde se puede
utilizar y los objetivos plausibles que pueden cubrirse; variables didacticas de la situacion. O
bien, dada una muestra de producciones de los alumnos (resoluciéon de una situaciéon
problemadtica o de una evaluacién) identificar: los procedimientos de resolucién seguidos, los
conocimientos puestos en juego en cada procedimiento, causas posibles de los errores en cada
caso, estrategias posibles de intervencién para superar las dificultades de los alumnos. O bien,
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dada una secuencia de situaciones de una propuesta de un libro de texto para el nivel inicial,
identificar: sentido particular de las nociones tratadas, las fases de la secuencia y su
caracterizacion, las competencias puestas de manifiesto, variables didacticas, posibles acciones
del profesor hacia los alumnos con dificultades, describir algunas actividades a proponer como
continuacion de la secuencia, etc.
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FUNDAMENTACION

A lo largo de las ultimas décadas, las ciencias de la Naturaleza fueron impregnando
progresivamente la sociedad y la vida social.

Las Ciencias Naturales, se constituyeron en una de las claves esenciales para entender el
como y el porqué de las cosas, contribuyendo a las satisfacciones de necesidades humanas y a la
solucién de problemas sociales.

El siglo XXI conlleva un proceso de alto dinamismo econémico, politico, social, cientifico y
tecnoldgico. Incluye una globalizacién en la cual se producen intensos cambios que inciden en el
proceso histérico. En muy pocos afios se generan y potencian todo tipo de flujos, nuevas formas
de pensar, de producir, de vincularse y relacionarse. En ése contexto, la alfabetizacién cientifica
se torna mdas que importante, ya que a través de la misma, la sociedad podra contar con
ciudadanos y ciudadanas critico/as, responsables y participativo/as en las cuestiones que asi lo
requieran.

La ensefianza de las Ciencias Naturales en la escuela cumple, como cualquier otro aspecto de
la cultura de una sociedad el rol de consolidar, fortalecer y reproducir las concepciones
dominantes que la sociedad ha construido acerca de las relaciones Ciencia, Tecnologia, Sociedad
y Ambiente.

La formacién cientifica entendida como un componente importante en la formacién
ciudadana exige un replanteo profundo de las formas en que su ensefanza ha sido desarrollada
tradicionalmente.

A lo largo de la historia ha ido cambiando la concepcién respecto de como se genera el
conocimiento cientifico y esto ha influido en las decisiones sobre su ensefianza. Es por ello que se
han incorporado a los debates de la ensefianza de las ciencias los aportes de la filosofia de la
ciencia.

En el siglo XIX se produjeron una serie de afirmaciones teéricas que revolucionaron el
mundo y tuvieron bases en las investigaciones de bidlogos, fisicos y quimicos. En ellos estaba
centrada la idea de que desde las especulaciones teéricas se generaban las observaciones. Asi,
surgen movimientos cientificos vinculados al empirismo, con el método cientifico (tinico) como
aspecto sobresaliente, la observacién se suponia objetiva y se genera una vision inductivista
ingenua del conocimiento, que influye notoriamente tanto en las investigaciones cientificas como
en los métodos de ensefianza.

La principal derivacién de esta postura estuvo en pensar que todo conocimiento y teoria se
deriva de la observaciéon y la experimentacién, que los conocimientos (producto de las
generalizaciones a las que se arriba), son neutrales y de validez universal. Ademés, supone
entender al método cientifico como un conjunto de reglas fijas y cuya aplicacion caracteriza a la
investigacion.

Numerosos investigadores en didactica de las ciencias sefialan que todavia hoy esta imagen
de ciencia es la que esta presente en textos, curriculum y clases

Si bien actualmente, se mantiene la importancia de la comprobacion mediante la
experimentacion, se cuestiona desde otras posturas su autoridad absoluta. Surgen posiciones de
quienes forman parte de la Nueva Filosofia de la Ciencia (NFC) que tratan de explicar la forma en
que se generan los conocimientos. Esas teorias influyen en el campo de la educacién en ciencias
y como consecuencia de ello, en dicho &mbito, se considera prioritario:

- Retomar la importancia de las teorias.

- Fomentar el razonamiento hipotético, por confrontaciéon y argumentacion.

- Reconocer que la observacion no es fiable y depende de la teorfa.

- Tener una imagen de ciencia relativa y en permanente cambio, con historia y contexto.

- Relacionar lo conceptual con lo metodolégico y admitir variaciones de este segin el
problema analizado.
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- Tomar al conocimiento como algo que se construye y reconstruye en la escuela.

- Reconocer que las estructuras conceptuales que el alumno ya posee influyen en el trabajo
observacional que hace.

- Repensar las estrategias de ensefianza por descubrimiento contextualizdndola en una
perspectiva constructivista.

A partir de este consenso, una parte importante de los contenidos (en sus diferentes tipos),
pretenden generar en los ciudadanos y ciudadanas imégenes de ciencia mas ajustadas a lo que
actualmente se sabe sobre el conocimiento y la actividad cientifica.

La ensefianza de las ciencias en el sistema de educacién formal debe trabajar y colaborar en
la formacién integral de los alumnos para que puedan alcanzar una cultura cientifica bésica. Esto
quiere decir (segtin Carlos Cullen, 1997), una cultura de jerarquia tal que desencadene
determinadas competencias y habilidades para el manejo de cédigos y contenidos culturales del
mundo actual y permita operar y comprometerse comprensivamente en la utilizacién racional del
medio con el objeto de mejorar el nivel de calidad de vida.

Las Ciencias Naturales se constituyen entonces, en el epicentro que brinda la posibilidad
de: mejorar la calidad de vida de las personas en términos de satisfaccion adecuada de sus
necesidades bésicas, contribuir a la resolucién de problemaéticas sociales complejas que conllevan
un aspecto cientifico - tecnoldgico (como protecciéon ambiental, generacion de alimentos, entre
otros) y promover un pensamiento y postura criticos frente al conocimiento en general y a la
informacién proveniente del area cientifico - tecnolégica en particular difundidos por los medios
de comunicacion, a fin de discriminar los destinados a servir a fines de beneficios sectoriales de
aquellos que constituyen un bien social general.
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Unidad Curricular:
CIENCIAS NATURALES Y SU ENSENANZA

-Materia-

Ubicacién en el plan de estudios: 3° Afio
Carga horaria: 96 horas catedra

Régimen de cursado: Anual

Propésitos formativos de la unidad curricular

En una sociedad de conocimiento la Formacion Docente debe proporcionar las
herramientas para que los futuros docentes se constituyan en promotores de la alfabetizacién
cientifica, de manera tal que se comprenda a las Ciencias Naturales como constructo social de
importancia equivalente a la de otros ambitos de la cultura.

En la actualidad esta ampliamente difundida la necesidad de instalar la ensefanza de las
Ciencias Naturales desde el Nivel Inicial, ya que ello propicia el acercamiento de los nifios a los
contenidos de la ciencia escolar lo que les permite adquirir algunos saberes sobre el mundo que
los rodea y, construir esquemas de conocimiento que los lleve a visualizar dicho entorno mas alla
de los limites que le impone su saber cotidiano.

Entonces, en ese contexto, la ensefianza de las Ciencias Naturales en el Nivel Inicial,
demanda docentes con un dominio tanto conceptual del contenido disciplinar y la reflexion
metadisciplinar, como de las herramientas didécticas que centren la atencién en las caracteristicas
del sujeto que aprende.

El proceso de ensefianza involucra mucho mdas que el mero tratamiento de los saberes
socialmente vélidos. Involucra también reflexiones acerca de qué son esos saberes, en qué
contexto se han establecido, qué validez o limitaciones poseen e incluso como eventualmente se
los rechaza.

En el aspecto psicopedagdgico, el proceso de ensefianza, se vincula estrechamente con los
modelos cognitivistas y constructivistas. En ése marco, el curriculum se concibe como un
conjunto de experiencias mds que una secuencia de contenidos a ser abordados y se pasa de
posturas cerradas a disefios abiertos, procesuales y posibles de reformulaciéon. Importa, entonces,
el sentido de cada situaciéon de ensefianza y de aprendizaje para cada individuo y cémo
construye versiones cada vez mas cercanas a las concepciones de los cientificos.

En éste modelo didactico, se prioriza la reflexion sobre la préactica; hay un proceso de
constante investigacién y, con ello, una mediacién que debe realizar el docente entre teoria y
préctica, lo que posibilitara la regulacién y la dindmica del aula.

Desde esta unidad curricular, se considera importante que los futuros docentes tengan
oportunidades para:

- Conocer el sentido del abordaje del area en el Nivel Inicial considerando las diferentes
formas de articulacién con otras areas del conocimiento.

- Ubicar las Ciencias Naturales en el campo general del conocimiento, con un caracter
provisorio, analitico, reflexivo y cambiante del proceso de produccién del conocimiento
cientifico.

- Promover la capacidad de inferir las causas de los fenémenos de las Ciencias Naturales,
de transferir criterios de interpretacién cientifica a situaciones cotidianas y de integrar
aportes interdisciplinarios.
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- Conocer las ideas que los nifos del Nivel Inicial tienen respecto de algunos fenémenos de
la naturaleza y tenerlas en cuenta en el momento de disefiar propuestas.

- Seleccionar y organizar contenidos de ensefianza que respeten tanto su significatividad
l6gica (desde lo disciplinar) como psicoldgica (desde las posibilidades de los nifios).

- Plantearse la ensehanza a través de la problematizacion de los contenidos de Ciencias
Naturales en el marco de propuestas globalizadoras y de una adecuada selecciéon de
materiales, tiempos y espacios.

Criterios para la seleccién de contenidos

La seleccion de contenidos debe estar en consonancia con la trascendencia cultural, social y
humana de la docencia; por lo tanto, es necesario e importante tener en cuenta la posibilidad de
una constante revision y actualizacion de los mismos.

Dicha selecciéon debe realizarse teniendo en cuenta el contexto real en el cual seran
desarrollados y en funcién de las intenciones educativas manifestadas como propdsitos
generales en el Proyecto Educativo Institucional.

Los contenidos disciplinares que se proponen para la unidad curricular, se relacionan con
los propuestos como Ntucleos de Aprendizajes Prioritarios para el Nivel Inicial. Esta propuesta de
contenidos, en funcién de los enfoques actuales acerca de la ensefianza de las ciencias, esta
atravesada por:

Un eje epistemoldgico que considera las concepciones de ciencia, la evolucién de los modelos
cientificos a través de la historia y las concepciones actuales.

Un eje diddctico constituido por los modelos didécticos vinculados a la Ensefianza de las
Ciencias y el andlisis de sus componentes. Ademads, toma en cuenta las estrategias y dispositivos
de ensefianza que favorecen la interacciéon entre el conocimiento escolar, el cotidiano y el
cientifico (indagacién de ideas, planteo de situaciones problemadticas, la discusiéon grupal y el
intercambio de ideas, el papel de la observaciéon y la experimentaciéon en el aprendizaje de las
ciencias naturales, la investigacion bibliografica, entre otros).

Un enfoque sistémico: que permite comprender la creciente complejizacion del conocimiento
que se tiene sobre los problemas de la realidad y que considera que abordaje de los contenidos
no debe ser realizado de manera aislada, sino que los mismos se constituyan en elementos que
forman parte de un todo.

Propuesta de contenidos

Concepciones de ciencia: evaluacién de los modelos cientificos a través de la historia.
Concepciones actuales. Consideraciones epistemolodgicas. Relacion entre conocimiento
cientifico, conocimiento escolar y conocimiento cotidiano.

Los contenidos de Ciencias Naturales: Objetos y materiales: caracteristicas, interacciones y
cambios. Los seres vivos: diversidad, interrelaciones y cambios. El organismo humano:
partes y funciones.

Modelos didacticos vinculados a la ensenanza de las Ciencias: andlisis de sus componentes:
seleccion de contenidos, actividades, recursos, evaluacion.

Criterios para la seleccion y organizacion de los contenidos del drea de ciencias en
estructuras didécticas tales como: proyectos, unidades didécticas y secuencias/itinerarios.

Orientaciones para la ensefianza

El enfoque didactico propuesto para el desarrollo de la unidad curricular, no debe
convertirse en un esquema rigido de accion, sino que debe desarrollarse con una orientacion
constructivista que tenga en cuenta las instancias de problematizacién y el desarrollo de aspectos
relacionados con la construccién del conocimiento cientifico. Esto permitira su interpretacién y
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posterior utilizacién en el disefio de propuestas didacticas adecuadas a las distintas secciones del
Nivel Inicial.

Es importante tener en cuenta que la ensefianza de las Ciencias Naturales en el nivel Inicial
se puede enriquecer con la incorporacién de propuestas desde los diferentes ejes del aprendizaje
infantil: el juego, el ambiente y el lenguaje. Dicha ensefianza puede manifestar su presencia a
través de distintos formatos: juego- trabajo; juego de construcciones; juegos reglados y otros que
posibiliten al nifio ampliar sus conocimientos sobre si mismos, sobre los otros y sobre el
ambiente. En éste sentido, la unidad curricular mantiene una estrecha relacién con las otras
unidades curriculares correspondientes a la formacion especifica.

El tratamiento de los contenidos dependera en gran medida de la amplitud y de la
articulacion entre el marco disciplinar y la didéctica del Nivel Inicial.

El trabajo con las consignas, las guias de lectura, el resumen, los apuntes y otros textos son
modos de ensehar que muestra un compromiso de los docentes por el aprendizaje de los
alumnos, quienes no deben repetir sino también construir conocimientos

Esto implica que en la formacién inicial, en general, y en las Ciencias Naturales, en
particular, se debe insistir en la importancia de la comprensiéon de textos cientificos, su
elaboracién y comunicacion con léxico especifico. A estas necesidades se agrega la de un buen
manejo del lenguaje para el debate e intercambio de ideas sobre hechos, fenémenos o teorias
cientificas.
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CIENCIAS
SOCIALES
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FUNDAMENTACION

Plantear el rol de la educacién en la sociedad es siempre un tema vigente, en el sentido que,
el sistema educativo y sus instituciones de manera intrinseca, son capaces de lograr los cambios
que la sociedad necesita y al mismo tiempo fortalecer la participacion de los actores sociales.

El estudio y la ensefianza de las ciencias sociales son analizadas como un proceso de
construccion. El sistema educativo y las instituciones escolares son una construccion social e
histérica; de ahi, la necesidad de reflexionar sobre la realidad social de los mismos.

Las ciencias sociales enfrentan una serie de problematicas tedrico/epistemoldgicas en la
construcciéon del conocimiento sobre la realidad social. Se puede sehalar como andlisis teéricos
una variedad de abordajes, colocando en el centro a los estudios del desarrollo socioeconémico,
al impacto del neoliberalismo y de las concepciones posmodernas, a las dimensiones de la
llamada crisis teérica y a los vaivenes institucionales en los cuales se produce el conocimiento de
lo social.

A finales de la década de los setenta y principios de los ochenta, se produjo una ruptura
teérica/tematica que sirvié para redefinir el abordaje de las ciencias sociales en América Latina,
asi como los debates sobre el proceso de desarrollo. En estos afios, se acentud la influencia de la
ideologia neoliberal y posmoderna, se consolidé6 un eurocentrismo y un marcado sesgo
fragmentado y disperso en las teorizaciones; unido a ello esta también el natural desconcierto del
cientifico social ante el resquebrajamiento y transformaciones del mundo y las crisis estructurales
de las sociedades nacionales.

El propésito del drea de Ciencias Sociales es ofrecer explicaciones sobre la vida social a
partir de concebirla como una totalidad compleja. Esta totalidad que comprende el conjunto de
actividades humanas desarrolladas a lo largo del tiempo y concretadas en espacios especificos a
través de las relaciones que los seres humanos establecen entre si y el medio.

Hablar de Ciencias Sociales implica tener a la realidad social como objeto de estudio. los
alumnos deben formarse y formar, ya que la educacién de los ciudadanos en y para una
sociedad democratica necesita ser llevada a cabo en el marco de instituciones con estructuras
democraticas, es decir, que posibiliten la planificacion y desarrollo de experiencias de ensefiaza y
aprendizaje dirigidos a promover y a ejercitar la capacidad de tomar decisiones de modo
reflexivo, en un marco de respeto y apoyo a los valores y procesos democréticos.

Una educacién critica para una sociedad democratica, en el desarrollo de las curricula del
aula, implica que los alumnos y docentes se cuestionen las interpretaciones de la realidad, que
muchas veces se presentan como homogéneas. Un curriculum critico es aquel que potencia el
cuestionamiento de los conocimientos, actitudes y comportamientos que considera naturales. La
propuesta es no so6lo seleccionar los contenidos socioculturales como forma de reconstruir el
conocimiento de la comunidad, sino sobre todo tener en cuenta las estrategias de ensefianza y
aprendizaje que posibiliten, desde las ciencias sociales, reflexionar y participar activamente en la
vida democratica.

Las Ciencias Sociales deben partir de las preocupaciones sociales y politicas presentes y
desde alli interpelar y problematizar el conocimiento, pues de lo contrario se volveran
irrelevantes. No se trata solamente de seleccionar los contenidos socialmente validos sino
también tener en cuenta las estrategias de ensefianza y aprendizaje que posibiliten reflexionar y
participar en la construcciéon de un orden social democratico, basado en una concepcién de
ciudadano ligada a la vigencia plena de los derechos humanos.

El area debe ofrecer oportunidades para que los alumnos se acerquen al modo de conocer
de las Ciencias Sociales: pensar a partir de problemas y establecer relaciones entre las distintas
dimensiones de la realidad.

Se entiende que el objeto de ensefianza -la realidad social-, es una totalidad compleja y
dinamica en la que intervienen diversidad de actores sociales y se conforma tanto de elementos
materiales y simboélicos como de representaciones sociales que se construyen sobre ella. En
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relacién con este dltimo aspecto, los docentes deberian estar formados para poder reconocer la
propia subjetividad en su interaccién con las diversidades culturales existentes en el aula y con la
comunidad escolar. Y poder luego generar acciones de ensefianza destinadas a fortalecer la
comunicacion, que resulten significativas para los nifios.
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Unidad Curricular:
CIENCIAS SOCIALES Y SU ENSENANZA

-Materia-

Ubicacién en el plan de estudios: 3° Afio
Carga horaria: 96 horas catedra

Régimen de cursado: Anual

Propdsitos formativos de la unidad curricular

La inclusién del espacio curricular Ciencias Sociales en los planes de estudio de la docencia
para la Educacién Inicial es bastante reciente, debido, entre otros motivos, a la idea segtn la cual
las caracteristicas evolutivas propias de los mas pequefios no ofrecian posibilidades para ensefiar
Ciencias Sociales en esta etapa. Sin embargo, en el contexto de la realidad actual, es innegable la
necesidad y la importancia de la ensefianza del conocimiento social.

Las Ciencias Sociales, en tanto ciencias humanas, tienen como objeto al hombre en
sociedad, contextuado, actuando en un tiempo y un espacio, constituyéndose como persona en
una permanente relacién con su cultura y la sociedad de que forma parte. En este marco, la
realidad social se convierte en el abecedario del trabajo en Ciencias Sociales para desarrollar
actitudes inquisidoras del ambiente social, aprender formas de hacer, de operar, de indagar, de
hipotetizar, de elaborar conclusiones y de construir nociones sobre hechos y procesos sociales.

Los nifios llegan a la escuela con ideas sobre el mundo social. En la medida en que el
conocimiento se construye en las interacciones del sujeto con el objeto de conocimiento, las ideas
sociales que los nifios construyen guardan estrecha relacién con el tipo de interacciones sociales
que viven.

Todo nifio ademés de sujeto psicolégico que aprende es, fundamentalmente un sujeto
social, pertenece a un grupo social determinado. La particular inserciéon de los nifios en la
realidad social influye en el proceso de construccién de las nociones sociales.

En el campo de la comprensioén psicosocial del mundo infantil, a los conocidos aportes de
Piaget, Bale y Hannoun, se sumaron las provenientes de la corriente sociocultural. La
consideracion del contexto y el peso de la transmision de los saberes propios del ambito
sociofamiliar y escolar ha sido incorporada al debate a partir de las perspectivas de Vigotsky.

Desde su interaccién social cotidiana, los nifios acceden a una serie de conocimientos y
otorgan significado a los mismos. En el Jardin de Infantes, confrontardn sus experiencias con
otros, las enriqueceran y profundizardn de modo tal que mediante un aprendizaje activo vayan
resignificando sus saberes.

El mundo social, dindmico, complejo y conflictivo -en tanto producto social-, es dificil de
ser convertido en objeto de conocimiento. El docente como coordinador, informador y orientador
es fundamental en este proceso de apropiaciéon de conocimientos, para formar seres sociales
capaces de vivir en sociedad y de reconocerla, integrandose democraticamente en ella.

El espacio curricular Ensefianza de las Ciencias Sociales tiene como finalidad que los
futuros docentes del Nivel Inicial observen, analicen y ensefien a partir de un posicionamiento
reflexivo y critico acerca de la realidad social del pasado y del presente.

Ensefiar Ciencias Sociales implica la capacidad para formular propuestas de ensefianzas
especificas y pertinentes para que, a partir de una construccién didéctica que de cuenta de
contenidos disciplinares a considerar frente a cada tema/problema, puedan ser repensadas en
términos de ensefianza a nifios de nivel inicial.
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Los docentes formadores orientaran sus intervenciones para:

-Brindar conocimientos acerca de la realidad social a partir de los conceptos
estructurantes del area, atendiendo a enfoques disciplinares actualizados.

-Promover la aplicacién de conceptos y procedimientos en la produccién de
estrategias didacticas especificas para el Nivel Inicial.

-Propiciar la produccién de acciones didacticas que permitan la apropiacién de
contenidos del area, en funcion de las posibilidades cognitivas de los alumnos y
considerando los contextos de ejercicio profesional.

-Favorecer el analisis y la seleccién critica de produccién editorial y materiales
didacticos.

-Promover la reflexion y apropiacion del sentido formativo de la ensefianza de las
Ciencias Sociales en el Nivel Inicial.

-Reflexionar acerca de los resultados de la evaluaciéon para tomar decisiones en
relacion con la continuidad o reformulaciéon de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

-Conocer el sentido del abordaje del 4rea en el Nivel Inicial considerando las
diferentes formas de articulacién con otras areas del conocimiento

Criterios para la seleccién de contenidos

La inclusién del drea de Ciencias Sociales en la Formacién docente para la educacion inicial
supone la incorporaciéon de saberes disciplinares y didacticos que le habiliten a los futuros
docentes a ensefar las nociones estructurantes referidas al espacio geogréfico y el tiempo
histérico. Estos aspectos son centrales en su formacion ya que la construccién de las nociones de
tiempo y espacio constituye un aprendizaje decisivo durante el desarrollo infantil.

Este espacio pone énfasis en las cuestiones que median entre las teorias explicativas del
area y las decisiones didacticas que se proponen en relaciéon con el conocimiento para la
ensefianza.

Es decir, desarrollar un saber hacer practico que incluya acciones de intervencién didactica
innovadoras basadas en la reflexion permanente acerca de los saberes disciplinares y su abordaje.

Propuesta de contenidos
La sugerencia de la unidad curricular estd organizada en torno a tres ejes:
El recorrido de las Ciencias Sociales y sus propoésitos para el Nivel Inicial.

Revision epistemoldgica: Positivismo. Antipositivismo. El problema de la objetividad y la
mentalidad en Ciencias Sociales. Estado actual: las nuevas miradas y enfoques de lo social.
Objeto de conocimiento: la realidad social. Caracteristicas del conocimiento social en el
Nivel Inicial. El ambiente: su objetivacion. Las Ciencias Sociales en el Nivel Inicial:
importancia y propésitos de la circulaciéon de conocimientos sociales. Proceso de
construccion del conocimiento social.

La complejidad de la ensefianza de Ciencias Sociales en el Nivel Inicial.

Los conceptos estructurantes del &rea: tiempo histérico, espacio geografico y actores
sociales. Construccion de las nociones de espacio y tiempo. Tiempo persona y familiar.
Manejo del “antes”, “durante” y “ahora” para generar la idea de proceso. Cambios y
permanencias. Espacio vivido: el mapa mental. Espacios cercanos y lejanos. Ideas
organizadoras del enfoque social: multicausalidad, multiperspectividad, nocién de
conflicto, mirada relativa, diversidad. El relato histérico: pertinencia para el Nivel Inicial.
La identidad y la memoria colectiva. Prejuicios y estereotipos sociales: identificacion,
analisis y reflexion, modos de superaciéon desde el trabajo dulico. Uso de los recursos
didécticos: las imagenes, la mesa de arena, las maquetas, el globo terraqueo, idea de plano,
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nociones espaciales, la linea de tiempo, lectura de objetos, las visitas como experiencias
directas. La construccién didéctica del conocimiento social en el nivel inicial.

Tipos de contenidos escolares. Disefio curricular jurisdiccional. Nicleos de aprendizajes
prioritarios. Criterios de seleccion de contenidos: significatividad, representatividad,
generalizacion, transferibilidad. Recorte de la realidad social: articulacién horizontal y
vertical. Significatividad  histérica, espacial, social y cultural. Redes conceptuales.
Seleccién, organizaciéon y secuenciacion de contenidos. Propuesta pedagégica y secuencia
didéctica. Estrategias de ensefianza: la situacion problemética. El abordaje de las
efemérides. Los actos escolares: nuevas miradas.

Orientaciones para la ensefianza

Este espacio curricular estd destinado no sélo al estudio de temas disciplinares, sino
también al andlisis de formas de transposicion didactica para luego ponerlas en practica.

Es necesario dedicar atencion a como se forjan y operan las concepciones mas extendidas
sobre la ensefianza de lo social, para asi determinar las intenciones y contenidos que orientaran
las précticas.

Se plantea entonces la necesidad de realizar un abordaje dindmico, problematizador y
creativo de este espacio, seleccionando temaéticas que sean suficientemente potentes para:

- Conocer los conceptos estructurantes del area

- Conocer los debates epistemologicos de las disciplinas comprometidas.
- Reflexionar sobre sus propias matrices de pensamiento sobre lo social.
- Reflexionar sobre posibles formas de implementacion y sus resultados.

El docente formador promovera el andlisis de los conocimientos producidos por los
distintos autores acerca de como construyen y comprenden las nociones de espacio y tiempo los
sujetos que aprenden en el nivel inicial. Ademas recuperara el valor didactico que ofrecen los
relatos para abordar hechos y procesos historicos.

Es importante y necesario efectuar el relevamiento y analisis critico de material didactico
de Ciencias Sociales destinado al Nivel Inicial ofrecido por las diversas editoriales, para
identificar corrientes de pensamiento explicitas o implicitas en esas producciones.

También es interesante debatir miradas, intencionalidades y posturas en oportunidad del
tratamiento que merecen las efemérides y los actos escolares.
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FUNDAMENTACION

En nuestro pais, con la Ley Federal de Educacion en los CBC y en los Disefios Curriculares
provinciales surge el Area de Tecnologia.

Los comienzos de su aplicacién, sumado a la poca historicidad del area, tuvieron un inicio
dificultoso pero esperable, ya que se necesitaba de un cierto tiempo para su interpretacion y
consolidacion.

Su primer desafio fue comprender el papel de la Tecnologia en la actualidad, abarcando
capacidades y habilidades, como la construccién de sistemas de pensamiento que permitieran
valorar el mundo artificial.

Asi es que la inclusion del Area de Tecnologia desde el Nivel Inicial en el sistema educativo
se fundament6é en objetivos que proponian conocer, comprender y organizar la realidad,
compuesta ésta por tres medios que se interrelacionan: un medio ambiente natural (mundo
natural), un medio ambiente social (mundo social humano) y un medio ambiente tecnolégico
(mundo artificial). Y en este ambiente, el tecnoldgico, se construyeron y atin lo hacen,
conocimientos cotidianos.

Transcurrido el primer momento, el area se logré vincular con el mundo artificial, como
una realidad de productos creados por personas y para personas, puestas de manifiesto a través
del lenguaje técnico asociado a las diferentes formas de descripcion y comunicacién.

Este despertar fue el primer paso que posibilité en conocimiento del area.
La Educacién Tecnolégica desde la Ley de Educaciéon Nacional

Al transitar el siglo XXI nos encontramos inmersos en una sociedad cada vez mas
dependiente de los avances cientificos y tecnoldgicos; y esta evolucién afecta la vida cotidiana,
tanto en medios urbanos como rurales.

Es un hecho que nuestra actividad profesional, y las actividades en general, se transforman
y se adaptan a medida que avanza el desarrollo tecnolégico, y para realizarlas se necesita una
serie de herramientas, mas o menos elaboradas, tras las cuales hay un proceso tecnolégico
complejo.

Es necesario advertir en este punto que, al hacer referencia a la educacién tecnolégica no se
estd hablando simplemente de la utilizacion de tecnologia en la educacion cientifica, sino que va
mucho més alla de esta opcion.

El sistema educativo ha comprendido que la existencia de tecnologia en la escuela es
imprescindible para la formacion de ciudadanos. En este aspecto el conocimiento tecnolégico
implica conocimiento de la realidad, transmisién cultural y capacidad de intervencion.

Conocimiento de la realidad: lleva a considerar al conocimiento y al comportamiento
técnico como bienes culturales y humanista responsable, ademads, de proponer un amplio debate
sobre las relaciones culturales y sociales entre el campo técnico y la sociedad. Permitiendo asi un
corrimiento en la Educacién de su tradicional y modesto lugar de ser proveedor de artefactos que
facilitaban la comprension de las leyes de la naturaleza, de ilustrar algunos temas de las Ciencias
Sociales y de condicionar los gestos practicos de los chicos en las clases de Manualidades.

Transmisiéon cultural; siendo el producto de evoluciones y revoluciones que promovieron
o fueron promovidas por determinado marco cultural el que fue transformando y cambiando sus
paradigmas. La técnica que hoy conocemos no es fruto de una aparicién instantanea sino que es
el producto de una estructura social y econémica y obedece a los cambios de éstas. El resultado es
una cultura en la cual la tecnologia juega un papel singular, que en la actualidad aparece como
dominante.

Capacidad de intervencién; porque no se puede ser meros espectadores pasivos del hecho
técnico y reconocer que la técnica es un vehiculo de la capacidad creadora e innovadora del
hombre, inmersa en una incansable busqueda del bien comtn. La Educacién Tecnolégica debe
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dar una formacién en capacidades que permitan a los futuros docentes y/o alumnos operar en y
sobre la realidad, tanto politicamente como materialmente.

El conocimiento tecnolégico se reconoce a si mismo en la accién que promueve. No es un
puro objeto de contemplacion. Pero la accién humana no necesita solamente de necesidades para
actuar, como se sugiere reiteradamente, sino también requiere de razones y de marcos éticos que,
sin limitar la fantasia creadora de personas, instituciones y empresas se oriente a la busqueda del
bien comun.
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Unidad Curricular:
EDUCACION TECNOLOGICA PARA EL NIVEL INICIAL

-Materia-

Ubicacién en el plan de estudios: 1° Afio
Carga horaria: 96 horas catedras

Régimen de cursado: Anual

Propdsitos formativos de la unidad curricular

La tecnologia surgié en el momento que el hombre analizé un problema, logré una solucién
y penso las consecuencias de esa solucién, inventé lo artificial; incluso en el acto de resignificar el
objeto natural, como una rama o una piedra, al usarlo como una herramienta. Por lo tanto, la
tecnologia puede ser identificada como una construcciéon humana en la que se suceden formas
sistematizadas de conductas culturales, transmitidas y modificadas de generacion en generacion,
que se expresa de manera particular en cada sociedad.

La tecnologia es un fenémeno social ligado a la historia del ser humano, permite atender
sus necesidades, demandas y oportunidades. Esta ligada al saber hacer y al saber usar; se
aprende mejor operando con ella, no sélo leyendo o recibiendo la observacién de cémo debe
hacerse o de como otros lo hacen. Estudia los productos tecnolégicos en tanto y en cuanto son el
resultado de un proceso de produccion y del pensamiento humano (reflexién).

La inclusion del drea de Tecnologia pretende brindar un espacio de reflexiéon activo sobre
uno de los aspectos mas importantes de nuestra realidad cotidiana, asi como el desarrollo de
capacidades cognitivas, éticas y operacionales. Esta incorporacion del conocimiento y las
préacticas tecnolégicas en el Nivel Inicial no parten de cero. En los jardines de infantes ya se
abordaban contenidos y se realizaban actividades muy proximas al conocimiento tecnolégico,
pero para reconocerlas como parte del area especifica, es necesario presentarlas en contextos
estimulantes para la libre exploracion y el descubrimiento, de manera de permitirle al nifio
ampliar su capacidad de participacién activa y responsable.

En la medida en que los futuros docentes conozcan los contenidos de la tecnologia tendran
la posibilidad de anticipar su transito docente en el aula. Esto implica un cambio conceptual
significativo, a partir de experiencias de aprendizaje vinculadas con distintos procesos técnicos y
el analisis de las tecnologias, para comprender y justificar el accionar tecnolégico y las razones de
los cambios técnicos. De este modo se espera alcanzar una vision superadora de los contenidos de
la tecnologia para desarrollar creativamente estrategias y recursos para el aula.

La Educacion Tecnoldgica pretende que los futuros docentes:

-Conozcan el sentido del abordaje del area en el nivel inicial, considerando las diferentes
formas de articulacion con otras areas del conocimiento.

-Desarrollen una actitud critica y reflexiva respecto de los problemas tecnolégicos
sencillos, valorando los efectos positivos y negativos de lo tecnolégico en la evolucién
de la sociedad y el medio ambiente.

-Comprendan la realidad artificial, el camino histérico que le dio lugar, el conocimiento
involucrado, el producto cultural que genera y la finalidad de los productos ya sea
desde su disefio o del uso que se haga de él.

-Desarrollen capacidades para interpretar las relaciones o vinculos de las tecnologias
con la cultura, la sociedad y la naturaleza.
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-Comprendan que la dimension cultural transmitida en sentido critico gira en torno a
conceptos, valores y procedimientos que caracterizan a esta sociedad tecnolégica.

-Construyan modelos didacticos con el objeto de facilitar la apropiacion de los
contenidos propuestos, adecuando la seleccion a los sujetos destinatarios del nivel
inicial.

Criterios para la selecciéon de contenidos

Los saberes previos conforman el capital disponible para operar ante nuevas situaciones. Es
decir, si uno no conoce sobre una cualidad, propiedad, efecto, mecanismo no puede pensar en
ello como una posible solucion. Sin un conocimiento previo, no existe ninguna acumulacion
posible de habilidades que permita encontrar una solucién especifica a un problema.

Los conceptos tecnolégicos no estan aislados, por el contrario en la realidad se configuran
en verdaderas redes de conceptos vinculados entre si, por lo tanto se requiere del enfoque
sistémico como herramienta, para facilitar aprendizajes significativos.

Las propuestas didacticas de esta unidad curricular se inscriben en un enfoque de cambio
conceptual ya que los aprendizajes logrados forman parte de la libreria de recursos de los
estudiantes, para resolver nuevas situaciones mediante la aplicacién, transferencias o adaptacion
de saberes.

La propuesta de contenidos que se presenta se organiza alrededor de contenidos tecnoldgicos
para el Nivel Inicial y tres ejes de contenidos transversales:

Un eje epistemolégico que considere el estudio: del conocimiento tecnologico a través de la practica,
préctica que tiene como funciones: traducir problemas cuya solucion sea practica; de la interaccion
con la ciencia; de los métodos de la aplicabilidad y de la resolucién de problemas.

Un eje didactico formado por las metodologias propuestas para su ensefianza, que se enmarcan
en la construcciéon del conocimiento tecnolégico a través del proyecto Tecnolégico, y en la
deconstruccion utilizando al Anélisis de Productos.

Un eje de las practicas de los alumnos-futuros docentes: observacion, registro y anélisis de clases,
diagnostico de alumnos, andlisis de bibliografia que desarrollen propuestas didécticas: cuadernos
NAP, libros de textos; materiales curriculares provinciales, nacionales, etc. , andlisis y reflexion de
la construccion del conocimiento tecnolégico que van adquiriendo los futuros alumnos,
modalidad de trabajo grupal o dulico, analisis de evaluaciones, las posibilidades de la atencion a
la diversidad etc.

Propuesta de contenidos

Los contenidos que se proponen estan relacionados con los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios
del nivel y no implica una organizacién prescriptiva ni responden a criterios de secuenciacion,
sino que se presenta como una propuesta acerca de la cual deberan trabajar los institutos.

- Enfoques de la educacion tecnolégica: la educacion tecnolégica desde el enfoque CTS.
Consideraciones epistemoldgicas. Los enfoques problematizador, metodolégico y con
énfasis en el disefio y las competencias tecnolégicas

- La tecnologia como productora de bienes y servicios. El mundo artificial: procesos
tecnologicos y medios técnicos. Las ramas de la tecnologia.

- Antecedentes de la ensefianza de la tecnologia. La alfabetizacién tecnolégica: la tecnologia
y la escuela. La tecnologia como 4rea y como eje transversal.

- Entorno artificial y su impacto en la sociedad y el ambiente. El desarrollo tecnolégico y la
evolucién del hombre y de la sociedad. Problematicas e impacto en el ambiente social,
natural y tecnolégico.

- La influencia del desarrollo tecnolégico en la cultura tecnolégica. La Tecnologia en la
historia.
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- Los procedimientos tecnolégicos como herramientas didacticas: andlisis de sus
componentes: seleccion de contenidos, actividades, recursos, evaluacion.

- Criterios para la seleccion y organizacion de los contenidos del area de ciencias en
estructuras diddcticas tales como: proyectos, unidades didacticas y secuencias/itinerarios.

Orientaciones para la ensefianza

El enfoque sistémico como recurso didactico permanente ayuda a los estudiantes a
formarse una idea estructural o formal y més a fondo de las tecnologias que ven a su alrededor,
sin detenerse en el detalle. Posibilita comprender conceptos, encontrar regularidades, cosas en
comun, extraer inferencias y asi ampliar sus posibilidades de trazar analogias ttiles entre un
problema y otro.

En la planificacion dulica sera necesario organizar propuestas orientadas a integrar los
contenidos para la significatividad de los aprendizajes:

- la enseiianza basada en problemas, herramienta importante para el planteo de situaciones que
promueven la puesta en juego y reorganizacion de las ideas, vinculando capacidades de trabajo
en grupo y pensamiento creativo;

- la enserianza basada en procesos técnicos, posibilitando identificar acciones, procedimientos,
herramientas, maquinas, conocimientos e informacién; reflexionando sobre los cambios técnicos
implicitos.
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SEMINARIOS
TALLERES

4° ANO

Los seminarios de la Formacién Especifica se integran al Campo de la Prdctica
a través del tratamiento de temdticas que son transversales al desempeiio del rol
docente y que pueden tener variadas formas y tiempos de cursada por ejemplo,
bimestrales, en la interfase de Residencia como otra temdtica emergente de las
distintas problemdticas y contextos, de desarrollo cuatrimestral, como grupos de
discusion integrado a las problemdticas emergentes de la prictica en contextos

especificos
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Unidad Curricular:
ETICA Y DEONTOLOGIA PROFESIONAL

-Seminario -Taller-

Ubicacién en el plan de estudios: 4° Afio
Carga horaria: 64 horas catedra

Régimen de cursado: opcional

Propdsitos formativos de la unidad curricular

El contexto actual da cuenta de una sociedad dificil de imaginar hace apenas unas
décadas. Los conceptos de derechos humanos, el promedio de vida elevado, y la impresionante
velocidad en el progreso de las comunicaciones, como asi también la explosion producida por los
avances cientificos, se contraponen duramente con un mundo donde las privaciones, tanto
materiales, intelectuales y espirituales, estan atin muy lejos de desaparecer. El desarrollo de
sistemas democraticos es acompafiado de regimenes autoritarios y opresores. Los temas de
equidad y justicia se convierten en esenciales, ya sea cuando hacen referencia a recursos
materiales, como asi también al desarrollo adecuado de las libertades que den acceso a
oportunidades para todos. Estas tultimas son fundamentales en la concepcién ética de la
educacion: tratar, en fin, de ensayar respuestas a la pregunta fundamental de la ética que es cémo
vivir para darle sentido a esa libertad tan valorada por esta disciplina.

Por otro lado, este seminario desarrolla la cuestion deontolégica; etimolégicamente el
término Deontologia equivale a “tratado del deber”, ya que estd constituido por dos palabras
griegas: deonto, genitivo de deon, que significa deber y logos, discurso o tratado. Se aplica a los
deberes de una profesion, es la Etica aplicada a una disciplina. La Deontologia refiere a una serie
de principios, deberes y normas consensuados y pactados por un grupo profesional
determinado.

Cuando se habla de Deontologia, se la asocia a conceptos tales como Etica y Moral. Por lo
cual es conveniente entonces plantear, fundamentar y delimitar las relaciones entre moral, ética 'y
deontologia, con el correspondiente desarrollo de las herramientas conceptuales y fundamentos
tedricos, que permitan relacionar la problematica ética general con los propios de la ética
profesional. Esto posibilita abordar el complejo campo de las practicas docentes desde su
dimension ética. Resulta, pues, importante ahondar en los ntcleos teméticos y referenciales en
los que se sostiene la Deontologia, para articularlos con la praxis pedagégica.

Consecuentemente, la propuesta del Seminario es generar un espacio de reflexién,
discusién y andlisis de los dilemas éticos del quehacer profesional docente, brindando los
fundamentos teéricos de las implicancias ético-deontolégicas en su practica. En este mundo
inseguro, incierto y perplejo, en esta sociedad maquinizada, que privilegia la imagen, el avance
de la tecnociencia y las leyes del mercado, la urgencia e importancia que el futuro profesional
docente se plantee permanente y criticamente el lugar de la equidad, de la responsabilidad y el
compromiso ético con la sociedad se constituyen en aspectos fundamentales en su formacion.

En tal sentido, se propone el conocimiento y anélisis de las normativas y herramientas
deontoldgicas implicadas en el ejercicio de la profesion docente, la reflexién y vigilancia acerca
de las implicancias éticas de su labor, el desafio de posicionarse desde una perspectiva de
responsabilidad social en este mundo cada vez mas complejo y demandante.

Criterios para la seleccién de contenidos

Los contenidos propuestos se corresponden con la triple funcién de la Etica, a saber: 1)
aclarar qué es lo moral, cudles son sus rasgos especificos; 2) fundamentar la moralidad, es decir,
tratar de indagar cuales son las razones por las que tiene sentido que los seres humanos se
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esfuercen por vivir moralmente; y 3) aplicar a los distintos &mbitos de la vida social los resultados
obtenidos en las dos primeras funciones, de manera que se adopte en esos ambitos sociales - en
este caso particular la educacién - una moral critica, es decir, racionalmente fundamentada, en
lugar de un c6digo moral dogméticamente impuesto.

Propuesta de contenidos

- Conceptos fundamentales

Etica y moral. El empleo de los términos bueno y justo.

Juicios con significado moral.

La conciencia: norma interiorizada de moralidad. Evolucién de la conciencia moral:
heteronomia y autonomia (Piaget); niveles preconvencional, convencional y
postconvencional (Kohlberg).

Formas y niveles de argumentacion moral. Estrategias de argumentaciéon moral. Los
aspectos formales del juicio moral: universalidad, imparcialidad y reciprocidad. Principios
morales: principios normativos y principios de valoracién.

Valores, principios y normas en la actividad docente.

- Teorias y enfoques éticos

Principios basicos de la Etica Aristotélica. La nocién de virtud.

Deontologia kantiana. El imperativo categorico.

Enfoque utilitarista. Principio de utilidad. Utilitarismo de acto y de regla.

Posiciones éticas contemporéneas. Teorias de la justicia. Teorias comunitaristas.

La casuistica aplicada a la docencia. Los dilemas morales.

- Etica docente

Deberes y derechos del docente con relacién a la institucioén, sus directivos, colegas y al
estudiante. Conflicto de intereses.

Informes, registros, uso de datos. Anadlisis de las 4reas sujetas a confidencialidad.

Idoneidad y Competencia.

Proposicién de una ética normativa aplicada al proceso docente.

- Normas éticas en el dmbito de los procesos educativos

Veracidad.

Fidelidad a las promesas.

Honestidad académica.

Competencia e idoneidad.

Respeto a la intimidad de las personas.

Derecho a la libertad de pensamiento, de conciencia, de opinién y de expresion.

Orientaciones para la ensefianza

Si bien concebir al aprendizaje no como una recepcioén pasiva de datos sino como una
construccion es valido para todo campo del conocimiento, se hace mucho mas evidente frente a
una disciplina como la FEtica. Las caracteristicas de los contenidos del Seminario tornarian
incongruente una modalidad de transmisién unilateral; del mismo modo, los propésitos,
predominantemente formativos del campo profesional, exigen una modalidad de trabajo
educativo en la que el alumno pueda participar activamente, valiéndose del corpus de
conocimientos que ya posee y pudiendo incorporar instrumentalmente los conceptos que durante
la misma cursada va adquiriendo. Por lo expuesto es que la modalidad pedagégica elegida
incluye el recurso de técnicas variadas - Exposicion Dialogada, Debate, Andlisis de Textos,
Trabajos Grupales, Investigacion Bibliografica, Estudio y Anélisis de Casos, Andlisis y
Resolucién de Situaciones Problemaéticas sobre los contenidos abordados, Trabajos de Campo,
entre otros- y acenttia la participaciéon de los alumnos en grupos de trabajo y discusién en las
clases practicas sobre situaciones conflictivas y éticamente dilematicas, tomadas de las
experiencias desarrolladas en el campo de la practica profesional.

Sugerencia bibliografica

BARYLKO, J. (1997), En busca de los valores perdidos. Santillana, Buenos Aires.
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Unidad Curricular:
CONDICIONES DEL TRABAJO DOCENTE

-Seminario Taller-

Ubicacion en el plan de estudios: 4° Afio
Carga horaria: 64 horas catedra

Régimen de cursado: opcional

Propésitos formativos de la unidad curricular

Desde los comienzos de la educacion formal en la Argentina, se confia en que los docentes
pueden dar respuestas, soluciones y garantias con respecto a los mas diversos temas y problemas
sociales, aspecto agudizado en estos dltimos afios, debido al incremento de las multiples crisis
que, de un modo u otro, afectan a los actores el proceso educativo.

Asimismo, se observa que se los responsabiliza por los méas variados defectos y desajustes
del Sistema Escolar, pero en innumerables ocasiones no se considera cuales son las condiciones
reales, institucionales, contextuales, en las que ejercen sus practicas.

En tal sentido, se destaca el término condiciones, por cuanto pueden operar/ funcionar
como facilitadoras u obstaculizadoras del quehacer cotidiano de los educadores.

“Las condiciones de trabajo son un conjunto de factores presentes en la situacion laboral,
que constituyéndose en posibles determinantes de la carga de trabajo, influyen sobre la vida y la
salud de los trabajadores. Estas condiciones de trabajo tendrén diversa incidencia sobre la salud
de cada trabajador, dependiendo de sus diferentes capacidades de adaptacion y resistencia a los
factores de riesgo.” (Neffa, 1990)

El docente estd sometido a una serie de exigencias, a saber: un medio ambiente poco
adecuado, mayor cantidad de alumnos que lo deseable, falta de tiempo para el intercambio con
los comparfieros de trabajo, las relaciones con el personal jerarquico y las exigencias del sistema
educativo o los cambios de programas escolares, las relaciones con las familias de los alumnos, la
implicacién emotiva con sus alumnos, la precarizacién de las condiciones de trabajo, a lo que hay
que agregar sin duda las transformaciones en los modos de pensar la escuela y su funcion, la
crisis respecto de la funcion de las instituciones de transmisién de la cultura disefiadas por la
Modernidad, que la sociedad se daba otrora para acoger a los nuevos miembros, como la escuela
y la familia, asi como los nuevos modos de socializacién de los nifios y jovenes: los medios de
comunicacion, el acceso masivo a los objetos de consumo, etc.

De esta transformacién deriva la falta de reconocimiento social de la tarea. No se trata
solamente de falta de reconocimiento salarial, sino también de cierto lugar social que tenia la
escuela, el maestro, que aparece como devaluado. Estas condiciones en las que se desarrolla el
trabajo docente toman un sesgo particular en estos tltimos afios, donde la profundizacién de la
crisis socio-econémica ha generado que amplios sectores de la poblacién queden excluidos del
acceso a los bienes no sélo econémicos, sino también culturales, con la consecuencia de la ruptura
de los lazos sociales, la fragmentacion social, la aparicion de nuevas formas de violencia dentro
de la escuela, asi como el empobrecimiento, la pauperizaciéon de los mismos docentes. Estas son
las condiciones en las que se desarrolla cotidianamente el trabajo en las escuelas. No sélo
condiciones materiales, sino también simbolicas.

Consecuentemente, este Seminario se propone hacer visible lo invisible, transformar la
observacion en accion. Se trata de leer las rupturas, la fragmentacién, los efectos de segregacion
en la escuela, historizar estos procesos, para ubicar todo aquello que si se hace cotidianamente y
funciona, recuperar aquellos recursos que puedan atn ser eficaces e inventar otros, que permitan
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mantener la dignidad del trabajo, el sentido de la tarea, reubicar la responsabilidad del adulto
frente a los aprendices, en suma, la capacidad de transformacién y creacién, generando nuevos
lazos sociales, siendo participes cotidianos, produciendo estrategias de trabajo con otros
docentes, construyendo e incluyéndose en proyectos institucionales que tengan en cuenta estas
nuevas realidades, aceptando que nadie sabe qué hacer, frente a las situaciones de violencia,
frente al desamparo de algunos alumnos, frente a las exigencias de garantizar y dar respuesta a
todo lo que se presenta, que en todo caso, ese saber qué hacer se construye con otros, lo que
posibilita articular la propia subjetividad a un proyecto social o con el colectivo docente de tal
modo que estas condiciones puedan modificarse.

Criterios para la seleccién de contenidos

Frente a los actuales escenarios signados por la incertidumbre y la complejidad crecientes,
proponer un recorte de contenidos para abordar la multiplicidad de factores que hacen a las
condiciones del trabajo docente se efecttia desde marcos flexibles que posibiliten la contextualizacion
de los marcos tedricos, a partir de las realidades y caracteristicas propias de cada institucion.

Propuesta de contenidos
El nuevo escenario de la practica educativa y las nuevas demandas a la escuela.

Identidad y desafios de la condicién docente. El nuevo rol del docente. Actuales demandas
de profesionalizacion.

Trabajo docente: naturaleza, procesos, relaciones y condiciones de trabajo.
La retérica de la profesionalizacién y la precarizacion de las condiciones laborales.
Las funciones de los docentes en contextos de crisis. Estrategias para superarlas.

Trabajo docente en condiciones de riesgo. El rol docente en las diferentes modalidades de la
educacion.

Condiciones y medio ambiente de trabajo: medio ambiente fisico, medio ambiente social,
factores de carga fisica, factores de carga psicosocial, factores de carga mental y emocional,
tiempo de trabajo, contenidos de las tareas, antigiiedad en el cargo, edad, grado de
satisfaccion.

Salud y trabajo docente. Enfermedades profesionales.
Orientaciones para la ensefianza

Los contenidos desarrollados requieren un abordaje que permita la vinculacién entre los
marcos teéricos y el andlisis de las reales condiciones en que se desarrolla la practica docente.

Por consiguiente, las estrategias se basaran en la articulacién con el campo de la practica
profesional, capitalizando las experiencias de practica y residencia, de modo de articular con los
saberes aportados desde los marcos teéricos y de investigaciones en torno a estos contenidos.
Asimismo, se puede profundizar la tematica a partir de la elaboraciéon de un disefio de
investigacién que permita indagar acerca de las condiciones del trabajo docente en los &mbitos en
que los residentes interacttan.

Sugerencia bibliografica
ALMANDOZ, M. y HIRSCHBERG, S. (2000) La docencia: un trabajo de riesgo. Norma, Bogota.

FELDFEBER, M. y ANDRADA OLIVEIRA, D. (Com.) (2008) Politicas educativas y trabajo docente.
Nuevas regulaciones. ; Nuevos sujetos? Novedades Educativas, Buenos Aires.

HARGREAVES, A. (1999) Profesorado, cultura y posmodernidad. Morata, Madrid.

KORNBLIT, A. y MENDES DIZ, A. (1998) EI profesor acosado. Del agobio al estrés. Humanitas, Buenos
Aires.

MARTINEZ, D. et. al. (2006) Crénicas del malestar docente. Ensayos y Experiencias. Tomo 42, Buenos
Aires.
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POGGIOLINI DE CANO, M. (2005) La escuela en tiempos alterados. Lugar, Buenos Aires.

SAAVEDRA, C. y MARTINEZ, D. (2005) Malestar docente. Anilisis y propuestas de accién. Ensayos y
Experiencias. Tomo 30, Buenos Aires.

TENTI FANFANI, E. (Comp.) (2007) El oficio de docente. Vocacion, trabajo y profesion en el siglo XXI. Siglo
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(comp.) (2006) La condicion docente. Andlisis comparado de la Argentina, Brasil, Peri y
Uruguay. Siglo XXI, Buenos Aires.
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Unidad Curricular:
LEGISLACION ESCOLAR

-Seminario -Taller-

Ubicacién en el plan de estudios: 4° Afio
Carga horaria: 64 horas catedra

Régimen de cursado: opcional

Propdsitos formativos de la unidad curricular

En los dltimos afios los sistemas educativos han sufrido profundas transformaciones
dentro de los procesos de reestructuraciéon de los Estados Nacionales. Las diversas politicas y
propuestas de reforma estuvieron orientadas por diferentes modos de pensar el Estado, la
sociedad y las funciones que se le asignan a la educacién, entre otras cuestiones. Las politicas
implementadas en Argentina en los 90, en consonancia con las tendencias internacionales,
estuvieron articuladas en torno a la descentralizacion de los servicios educativos, el
establecimiento de nuevas formas de gobierno y gestion del sistema y de sus instituciones; la
definicion de parametros curriculares comunes y la implementacion de un sistema nacional de
evaluacién de la calidad; la discusion de nuevos criterios para definir la carrera laboral de los
docentes; el establecimiento de nuevas formas de financiamiento, entre otros aspectos. Como
consecuencia de las reformas implementadas, se agudizaron las tendencias a la fragmentacion del
denominado sistema el cual se expande, incluyendo a vastos sectores de la sociedad, al tiempo
que se profundizan los problemas de desigualdad y persisten problemas bésicos en términos de
escolarizacion de la poblacion.

Consecuentemente, se delimita y recorta como objeto de reflexién propio de la politica
educacional las vinculaciones que se establecen entre el sistema educativo y el sistema politico en
la pugna por otorgar direccionalidad a la educacién. De este modo, interesa analizar,
principalmente, el accionar del Estado, en sus distintas instancias territoriales -nacional,
provincial- y el accionar de sus érganos de gobierno ejecutivo y legislativo, como lugar en donde se
condensa una relacién social determinada -educacion formal-, en funciéon de los marcos
normativos y legales, y un conjunto de instituciones que la materializan, dentro de las cuales se
encuentra el sistema educativo.

El seminario tiene la intencionalidad  general de analizar las politicas educativas
implementadas después de la reforma de los noventa, y, especialmente las leyes y normativas
emanadas de las mismas, para ello se propone:

- Ubicar a los alumnos en el complejo escenario de la Politica Educacional, sus problemas y
debates.

- Analizar los modos en los que se implementa la politica educativa en el marco de la relacion
nacién-provincias.

- Reconocer el marco conceptual bésico de los principios instituciones y normas que constituyen
la Legislacién Escolar.

- Valorar criticamente los documentos de estudio, leyes, decretos y resoluciones que normatizan
el hecho educativo.

Criterios para la seleccién de contenidos

El basamento tedrico reside en el conocimiento, interpretacion y aplicacion, segin sus
sentidos y alcances, de los principios, valores y derechos ya sean de orden politico Constitucional
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o Legal en los que encuentran sus fundamentos las grandes lineas de politica educacional, ya
sean de orden Federal o Jurisdiccional, que dan sustento a la implementacién, gestion y
fiscalizacion de los organismos administrativos y dispositivos pedagégicos que conforman el
Sistema Educativo

Asimismo, y en referencia a la jurisdiccion de Santiago del Estero, examinar con la misma
profundidad los reglamentos referidos al régimen laboral docente (estatutos), a los reglamentos
generales de escuelas, y finalmente a los principios y normas bésicas que regulan al hecho
educativo y a las précticas docentes.

Propuesta de contenidos

- La transformacion del rol del Estado y los procesos de reformas educativas en los “90.
Algunas cuestiones claves para el andlisis de las politicas educativas: equidad e igualdad,
descentralizacién y autonomia, calidad y masividad, las transformaciones en el ambito de
la produccién y la competitividad. La mercantilizaciéon de la educacion.

- El Pacto Federal Educativo y el Plan Social; la coparticipacién federal y las leyes sobre el
Presupuesto Nacional.

- Las politicas educativas en la argentina de la postcrisis: continuidades y rupturas respecto
de la transformacion educativa de los 90.

-El gobierno del sistema y la organizacién institucional. Los acuerdos del Consejo Federal
de Cultura y Educacién. La derogacion de la Ley Federal de Educacion.

- Las nuevas regulaciones en materia educativa. Los debates de las leyes: Informe de la
consulta del Ministerio y otros aportes criticos. El contenido de las leyes: Rol del Estado
Nacional y las provincias; la nueva estructura académica; las orientaciones principales para
cada nivel y modalidad educativa; el tema del financiamiento de la educacién y la
regulacion de la instituciones privadas. Ley de Educaciéon Técnico profesional, Ley de
Financiamiento Educativo. La Ley de Educaciéon Nacional. Proceso de debate y sanciéon
legislativa.

- Los nuevos sentidos asignados a la educacion publica. Lo publico y lo privado en la Ley
de Educacién Nacional. La gestion social a partir de la Ley de Educacion Nacional.

- Ley de Educacion Provincial N° 6876. Principales disposiciones para el Sistema Educativo
Jurisdiccional. Reglamentaciones y normativa vigentes: Reglamento General de Escuelas,
Convenio Colectivo de Trabajo 98/90, Estatuto del Docente.

Orientaciones para la ensefianza

Se propone un trabajo de anélisis y discusiéon de las lineas de politica educativa
implementadas en los tltimos procesos de reforma sucedidos desde la tultima década del siglo
pasado y la recientemente iniciada, con la sancién de la Ley de Educacion Nacional, enfatizando
la relacion entre los lineamientos de las politicas publicas referidas a educacién y los marcos
normativos-legales para su concrecién, tanto a nivel nacional como jurisdiccional.

Para ello se generardn espacios de reflexion, elaboracion de argumentos y confrontacién
de los mismos, trabajos de investigacién y profundizacion de los marcos tedricos, asistencia a
conferencias/charlas con especialistas en Legislacion Escolar, lectura y anélisis critico de la
normativa vigente y su adecuacion o pertinencia a los contextos institucionales y laborales de los
docentes, entre otras posibles estrategias desarrollar.
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Unidad Curricular:
EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

-Seminario -Taller-

Ubicacién en el plan de estudios: 4° Afio
Carga horaria: 96 horas catedras

Régimen de cursado: Cuatrimestral- Opcional

Propdsitos formativos de la unidad curricular

La Educacion Sexual Integral es un area de ensefianza que debe incorporarse sistematica y
gradualmente como responsabilidad de los establecimientos educativos publicos, de gestion
estatal y privada de las jurisdicciones nacionales, provinciales, de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires y Municipales. Con la sanciéon de la Ley N° 26.150 del afio 2006, se crea el
Programa Nacional de Educacion Sexual Integral (PNESI), cuyas acciones estan destinadas a los
educandos del sistema educativo nacional, desde el nivel inicial hasta el nivel superior de
formacion docente y de educaciéon técnica no universitaria. Con fecha 29 de mayo de 2008,
mediante Resolucion CFE N° 45/08, se aprobaron los Lineamientos Curriculares para la
Educacion Sexual Integral-Programa de Educacién Sexual Integral- Ley nacional N° 26.150, que
acuerdan un piso comun obligatorio para el abordaje de la educacién sexual integral en todas las
escuelas del pais.

Las instituciones educativas, en su funcién formativa ofrecen conocimientos cientificos
actualizados, herramientas y experiencias que permitan la construccion de una sexualidad
integral, responsable de la promocién de la salud, de equidad e igualdad.

Dada la complejidad inherente a la definicion y tratamiento de una Educacién Sexual
Integral, este Seminario-Taller propone un abordaje multidisciplinar y pluriperspectivo,
reconociendo a la sexualidad como constitutiva de la condicion humana y producto de un
entramado complejo de aspectos bioldgicos, sociales, histéricos, culturales, éticos y subjetivos.

Asi, la incorporacion de esta unidad curricular a la carrera de formacion de Profesores para
el Nivel Inicial plantea los siguientes propdsitos formativos:

- Posibilitar a los futuros docentes la comprensién del concepto de Educacion Sexual
Integral, del rol de la escuela y de ellos mismos en la temética.

- Comprender la complejidad de los procesos de construccion de la sexualidad y sus
expresiones a lo largo de cada periodo madurativo.

- Formar un docente que promueva la prevenciéon de los problemas relacionados con la
salud en general y la salud sexual y reproductiva, en particular.

- Adquirir conocimientos amplios, actualizados y validados cientificamente sobre las
distintas dimensiones de la educacioén sexual integral, asi como las habilidades béasicas
requeridas para su transmision a nifios y adolescentes.

- Preparar a los futuros docentes en el manejo critico de mensajes e informacién relativos
a la ESI a partir de una formacién pluridisciplinaria que favorezca las capacidades
relativas al cuidado y promocién de la salud, el cuidado, disfrute y respeto del cuerpo
propio y ajeno, y el conocimiento y respeto de los propios derechos y lo derechos de
los/as otros/as.
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Criterios para la seleccién de contenidos

En el contexto de estos lineamientos curriculares se entiende por educaciéon sexual al
conjunto de acciones pedagogicas tendientes a brindar informacién y conocimientos sobre
aspectos de la sexualidad (biol6gica, cultural y normativa), segtin las caracteristicas de las
distintas etapas con el proposito de generar actitudes positivas frente a la misma.

La educacién sexual no puede definirse de una forma univoca. Por el contrario, ha
asumido mualtiples significados construidos en el marco de disputas y debates que se fueron
librando, en particular, a lo largo del siglo XX. Es una cuestion que involucra no sélo politicas
educativas sino también de salud y sociales en general, constituyendo un campo de controversias
en el que se articulan y enfrentan diversos discursos sociales como el discurso médico, religioso,
juridico, educativo. En este sentido, es una problemaética que se resiste a ser abordada desde un
Unico campo disciplinar, asi como también a ser una cuestion que sélo corresponde a
determinados d&mbitos como la sexologia o el saber médico.

En esta propuesta, los contenidos se han seleccionado a partir de los Lineamientos
Curriculares para la Educacion Sexual Integral aprobados por Resoluciéon CFE N° 45/08. Cabe
sefialar que los mismos se enmarcan en una perspectiva que atendera a la promocién de la salud,
el enfoque integral de la educacion sexual, la consideracién de las personas involucradas como
sujetos de derecho y la especial atencién a la complejidad del hecho educativo.

De acuerdo con la normativa mencionada, si la escuela representa el escenario institucional
previsto por el Estado para garantizar dicha educacién, tanto los docentes como los equipos de
gestion pasan a ocupar un rol protagénico porque son los encargados de ofrecer a los alumnos y
alumnas las oportunidades formativas integrales en la tematica. En este sentido, se parte del
supuesto de que si bien los docentes no serdan expertos que posean las respuestas a todos los
temas vinculados a la ESI, existen contenidos consensuados que éstos deberdn estar en
condiciones de ensefiar, en variadas situaciones y mediante estrategias didacticas pertinentes a
cada una. En tal sentido, los futuros docentes deberan comprender que la Educacién Sexual no es
sinénimo de informacién bioldgica y fisiolégica, sino que debe integrar, de modo transversal, los
aspectos y dimensiones diferenciales que la constituyen; desde el aporte de las diferentes
disciplinas que conforman el curriculo escolar del nivel, considerando los niveles de complejidad
propios, segin edades, saberes, intereses e inquietudes de los estudiantes.

Conforme a ello, se han seleccionado los contenidos que se explicitan a continuacién.
Propuesta de contenidos
Sexualidad Integral

Conceptos y concepciones de la Educacién Sexual. Saberes que se reconocen como parte
de este campo. Destinatarios de la Educacion Sexual y actores sociales legitimados para
ensefiarla. Rol de la familia, el Estado y otras instituciones.

Educacién Sexual Integral desde el cuidado de la salud

Introduccion a la sexualidad y sus vinculos con la salud. Concepto de salud como proceso
social complejo, derecho de todos y construccién subjetiva. Salud y calidad de vida. El
conocimiento de diversos aspectos de la atencion de la salud sexual y reproductiva. La
procreacion: reproduccién humana, embarazo, parto, puerperio, maternidad y paternidad,
integrando las dimensiones que la constituyen. Los métodos anticonceptivos y la
regulacion de la fecundidad. Prevenciéon del embarazo precoz. Promocion de la salud
sexual y prevencién de las enfermedades de transmisién sexual.

La Educacion Sexual Integral en el Nivel Inicial

Analisis de la Ley N° 26.150 de Creacion del Programa Nacional de Educacion Sexual
Integral (PNESI). Ley N° 25.673 de creacion del Programa Nacional de Salud Sexual y
Procreacion Responsable: responsabilidad del estado de garantizar a la poblacion el acceso
a la informacion y a la formacién en conocimientos basicos vinculados a dichos temas-Ley
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N° 26.206 de Educaciéon Nacional: responsabilidad de estado, a través del Ministerio de
Educacion de la Nacién del desarrollo de politicas que brinden conocimientos y
promuevan valores que fortalezcan la formacién integral de una sexualidad responsable.

Lineamientos curriculares para la Educacion Sexual Integral. Resoluciéon CFE N° 45/08.
Responsabilidades, alcances y limites que competen a la escuela. Lugar de la Educacion
Sexual Integral en el curriculo, desde el nivel inicial hasta el nivel superior.

La ensefianza de la sexualidad en el Nivel Inicial. Estrategias para conocer el propio cuerpo
y sus caracteristicas. La identificacién de situaciones que requieren e la ayuda de un adulto.

Los derechos humanos. La valoracién y el respeto por el pudor y la intimidad propia y la
de los otros. La problemética de género y sexualidad en el nivel. Estereotipos y prejuicios
en relacion al comportamiento de varones y mujeres.

La sexualidad como eje transversal en el Nivel Inicial. El lugar de los proyectos integrados
en la ensefianza de la sexualidad.

Los medios de comunicacién y sus mensajes con respecto a la sexualidad

Los mensajes y la discriminacién en los medios de comunicacién, videojuegos,
publicidades, dibujos animados. Analisis critico orientado a fortalecer la autonomia de los
alumnos.

Alcances de una formacion integral de la sexualidad

Importancia de la informacién, los sentimientos, las actitudes, valores y habilidades
necesarias para el ejercicio responsable de la sexualidad. Relaciones y vinculos con los
otros. Enriquecimiento de distintas formas de comunicacion. Los sentimientos y su
expresion. La tolerancia. El fortalecimiento de la autoestima y la autovaloracién.

Orientaciones para la ensefianza

Se debera atender, como criterios generales, a la promocién de la salud, a un enfoque integral de
la educaciéon sexual, a la consideracién de la dignidad de las personas como sujetos de derecho y
a la atencion a la complejidad del hecho educativo.

La complejidad e integralidad del aprendizaje social de la sexualidad, tal como se plantea,
requiere de la escuela y sus docentes la formulacién de preguntas, interrogantes, andlisis criticos
acerca de las concepciones, ideas previas, mitos, prejuicios y mensajes que como adultos/as se
comunican, se transmiten. En ese sentido, hay palabras, manuales y libros, gestos, uso del
espacio, 6rdenes y silencios que indican, que dicen y transmiten concepciones sobre la sexualidad
que van “formando”, entre otros agentes socializadores, a nifios/as y adolescentes.

Asi, resulta conveniente que la escuela reconozca la existencia y presencia de otros agentes
socializadores que participan y acompanan de diversas maneras el proceso de construccién de la
sexualidad. Agentes socializadores directos como familias, grupos de pares, adultos/as
significativos, instituciones y organizaciones socio comunitarias, y agentes socializadores
indirectos como medios audiovisuales, TV, radios, Internet, medios graficos, etc. En este sentido,
sera pertinente la elaboraciéon y disefio de estrategias y acciones, destinadas a analizar
criticamente y reflexionar sobre la informacién brindada por estos altimos.

Por lo tanto, se sugiere:

- El andlisis de situaciones donde aparezca la interrelaciéon entre los aspectos sociales,
bioldgicos, psicolégicos, afectivos y éticos de la sexualidad humana.

- La creacién de un clima propicio para el establecimiento de relaciones afectivas en el aula,
generando situaciones que permitan problematizar las propias perspectivas, evitando juicios de
valor, en actitud respetuosa hacia los distintos posicionamientos respecto al tema.

- El disefio de estrategias que permitan generar situaciones grupales para comprender y
explicar los sentimientos personales e interpersonales y la participaciéon en didlogos y reflexiones
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sobre situaciones cotidianas en el aula donde se ponen de manifiesto prejuicios y actitudes
discriminatorias.

- El analisis critico del tratamiento que realizan los medios de comunicacién acerca de las
probleméticas vinculadas a la sexualidad en general, y a su relacion con la escuela, en particular.

- Andlisis reflexivo de bibliografia, documentos curriculares y textos que aborden la
tematica.

- Requerir el aporte de diferentes dreas o disciplinas, con la participacion de especialistas
pertenecientes a las mismas, especialistas médicos, miembros de instituciones publicas o privadas
vinculadas a la temaética.
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ESPACIOS DE DEFINICION INSTITUCIONAL

Para los espacios de definicion institucional se sugiere el tratamiento de las siguientes tematicas
entre otras:

e Interculturalidad

e Atencién temprana

e Taller de construccion de recursos auxiliares y materiales ladicos
e Educacion para la salud

¢ Cuidado y manejo de la voz

e Taller de experiencias cientificas

e Taller de resoluciéon de problemas

e Taller de ciencias

e Taller de herramientas informaticas

ESPACIO OPCIONAL
Para el espacio opcional de 4° afio se sugiere:

e Laruralidad en el Nivel Inicial
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